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1. Einleitung

Die Europaische Union durchlauft derzeit eine ldentitatskrise. Die Organe sowie die
gemeinsamen Werte der Union werden in Frage gestellt. Wenn Uber die Zukunft der
Europaische Union gesprochen wird, sollte jedoch das positive Ergebnis des
bisherigen  Integrationsprozesses nicht vergessen werden: 70 Jahre
Friedenssicherung innerhalb der EU.

Das europaische Projekt weist aber auch viele Unzulanglichkeiten und Fehler auf.
Hinzu kommt, dass der aufkeimende Nationalismus sich diese Unzulanglichkeiten
und Fehler aber auch das Wissensdefizit der Unionsburger zu Nutze macht. Um
sinnhafte Reformen am Projekt Europa durchfuhren zu konnen, ist eine verstarkte
Burgerinnenbeteiligung notwendig. Die Akteure mussen dabei nicht unbedingt von
den Vorteilen der europaischen Integration Uberzeugt werden. Sie mussen jedoch
davon uberzeugt werden, dass die europaische Integration ein wichtiges Thema ist,
welches das Leben eines jeden Europaers beeinflusst.

Da Schulen die einzigen Institutionen darstellen, die alle europaischen Bugerlnnen
erreichen, ist die Europabildung in der Schule entscheidend, um auf eine aktive
Beteiligung an der EU vorzubereiten, und somit das Funktionieren der Demokratie in
der EU zu ermc'jglichen.1 Diese Arbeit versucht zu klaren, ob die Lehrerlnnenaus-
und Lehrerinnenfortbildung in Osterreich im Unterrichtsfach ,Geographie und
Wirtschaftskunde® den aktuellen Anforderungen entspricht und somit einen Beitrag
leistet, um die Schulerlnnen auf ihre wichtige Aufgabe vorzubereiten.

Im Kapitel 2 dieser Arbeit wird der Begriff ,Europa-bezogenes Lernen® im Rahmen
der Europabildung naher beleuchtet und ein Uberblick (ber unterschiedliche
Europabildungskonzepte gegeben, um die Vielfalt in der Terminologie zu
veranschaulichen. Die Bedeutung des EU-Basiswissens im Rahmen der
Europabildung wird dargestellt. Hierbei sei erwahnt, dass die Aufgabe dieser Arbeit
nicht die Benennung konkreter Inhalte im Sinne eines Grundwissens der EU ist. Eine
mogliche inhaltliche Abgrenzung wird jedoch angefuhrt. Der Schwerpunkt der Arbeit
bezieht sich in Anlehnung an die Definition der EU-Dimension des Europaischen

! Hiittemann, EU-in-Brief, Ausgabe 07.2017, 1.



Parlaments auf das EU-Kernwissen als Basis fur eine gelungene europazentrierte
Politische Bildung.

Im Rahmen der Begriffsklarung ,EU-Basiswissen® muss nicht nur eine Definition des
Begriffs ,Wissen® gefunden werden, sondern auch die Stellung von Wissen in der
aktuellen Kompetenzorientierung anhand unterschiedlicher Kompetenzmodelle
diskutiert werden.

Im Kapitel 4 wird die EU als inhaltsbezogenes Aufgabenfeld der Politischen Bildung
erortert. Es wird ein Uberblick Uber vergangene und aktuelle Diskussionen im
Rahmen der europazentrierten Politischen Bildung gegeben. Um die Bedeutung der
Unionsblirgerschaft zu beleuchten, wird geklart, wie es in Osterreich um die
Kenntnisse dieser Unionsblrgerschaft steht, und welche Grinde es fur ein
europaweites Demokratiedefizit gibt?

In den folgenden Kapiteln wird analysiert, welche rechtlichen - aber auch
gesellschaftlichen Anforderungen bei der Vermittlung von EU-Wissen gestellt
werden. Nachdem die rechtlichen Anforderungen durch das Europarecht in Kapitel 5
aufgezeigt werden, wird im Kapitel 6 die Einstellung der dsterreichischen Jugend zur
Europaischen Union im EU-Vergleich anhand der Indikatoren: Wahlverhalten,
Mobilitatsbereitschaft, EU-Kenntnisse und Einstellungen Uber die Notwenigkeit der
Wissenserweiterung untersucht. Die Arbeit versucht zu klaren, ob es einen
Zusammenhang zwischen dem EU-Wissensstand und dem Interesse fur die EU gibt,
und ob Lehrerlnnen und deren Aus- und Fortbildungsinstitutionen einen Beitrag zur

Verbesserung der Situation leisten kdnnen bzw. kdnnten.

Aulerdem werden das Osterreichische Schulgesetz und im Speziellen die Lehrplane
des Unterrichtsfachs GWK (Kapitel 7) auf das Vorhandensein von EU-Themen
analysiert, um die Anforderungen seitens des Osterreichischen Rechts, aber auch die
Umsetzung der gemeinschaftsrechtlichen Empfehlung im Osterreichischen
Gesetzestext zu beleuchten.

Bevor die Stellung der EU-Themen im GWK Unterricht diskutiert werden kann, muss
eine generelle Definition fur Geographie und die Wirtschaftskunde gefunden und die
Bedeutung der Politischen Bildung im GWK-Unterricht beleuchtet werden. Erst dann
kann die Frage beantwortet werden, ob das Unterrichtsfach Geographie und
Wirtschaftskunde fur die Vermittlung von EU-Wissen uberhaupt geeignet ist?



Nach der Begriffsklarung und -eingrenzung im ersten Teil der Arbeit, die Erorterung
der aktuellen rechtlichen und gesellschaftlichen Anforderungen im zweiten Teil,
werden im dritten Teil (Kapitel 8) die angebotenen Ausbildungen an Osterreichischen
Universitaten und Fortbildungen an Gsterreichischen Padagogischen Hochschulen
fur GWK-Lehrerlnnen analysiert, um im Anschluss die Frage beantworten zu konnen:

~Entspricht die Lehrerinnenaus- und Lehrerinnenfortbildung in Osterreich zum
Thema EU-Basiswissen im Unterrichtsfach Geographie und Wirtschaftskunde

den aktuellen Anforderungen?“



2. Europabildung an der Schule
2.1. Europa-bezogenes Lernen

Der Aufstieg der Europabildung - europaische Bildung - entwickelte sich parallel zur
globalen Bildung insbesondere in Deutschland. Mit dem Begriff ,Europabildung” wird
das Lernen in Europa in soziokulturell determinierten Kontext gestellt. Typische
»2Ausbildungen“ der Europabildung sind interkulturelle Bildung, staatsbirgerliche
Bildung, aber auch Fremdsprachenerwerb und Begegnungslernen.?

Eine allumfassende ,europaische Bildung“ kann jedoch nach Mickel nicht existieren.
Dies wird auch als Ursache fur die Vielfalt in der Terminologie gesehen. Der Begriff
,=Europa-bezogenes Lernen” wurde erstmals 1997 von Mickel verwendet. Mickel sieht
dabei Europa als geographischen oder politischen und kulturellen Bezugsrahmen.3

Gorsdorf-Lechévin vergleicht Publikationen zum Thema ,Europa-bezogenes Lernen®.
In der Tabelle 1 werden die Konzepte hinsichtlich Lerndimension, Referenzniveau

und Lernkontext unterschieden.

2 Gérsdorf-Lechévin, The Case for Europe-related learning: A Single Case Study of a European
Summer University (2013) 1.

3 Mickel, ,Politische Bildung in der Européischen Union®, In: Sander, Wolfgang, Handbuch politische
Bildung (2004) 639.



Author

Europe-related learning — key concepts

Key term

Learning
dimension

Reference
level

Level

Williams European dimension | education EU school

(1991)

Mickel Européische Erziehung, Didaktik | European school

(1993) Erziehung integration

Field European dimension | education, training EU policy

(1998)

Demorgon Europakompetenz education, learning, | Europe school

(2001) intercultural extracurricular
Mickel Europa in Unterricht | Unterricht, Bildung European school

(2002) und Bildung Didaktik integration | extracurricular
Rappengliick Europabezogenes learning European school

(2004) Lernen integration | extracurricular
WeiBeno Europa im Politik- | citizenship education | Europe school

(2004) (ed.) unterricht

Miiller Policy-didaktik citizenship education | EU school

(2006)

Du Bois- | Europakompetenz encounter-based Europe/EU | school
Reymond learning

(2007)

Herzig Europakompetenz competence Europe/EU | school

(2007)

Ross European education identity building Europe school

(2008) citizenship education

Oberle Political  knowledge | knowledge EU school

(2012) about the EU

Tabelle 1: Europe-related learning in the literature®

Die meisten in der Tabelle angeflhrten Autoren sehen den schulischen Kontext als

bevorzugte Ebene des Wissenserwerbs. Gdorsdorf-Lechévin fasst basierend auf den

Literaturvergleich drei Referenzniveaus zusammen: Europa, die EU und die

europaische Integration.

Bildung in Europa/Europaische Erziehung — Die Analyse und der Vergleich
unterschiedlicher Bildungssysteme in europaischen Landern.

Bildung Uber bzw. von Europa/Erziehung uber Europa - Bildung:

Geographisch-historische und politische Aspekte als Inhalte von

Bildungsaktivitaten, vor allem in Schulfachern.
Bildung fur Europa/ Erziehung zu Europa:
Vorbereitung von (vor allem jungen) Menschen auf das Leben in Europa und

in einer weiteren Welt.

* Gérsdorf-Lechévin, The Case for Europe-related learning: A Single Case Study of a European
Summer University (2013) 152.



AuRerdem unterscheidet Gorsdorf-Lechévin, in ihrer Arbeit drei Europa-bezogene

Lerndimensionen:
a) Die kognitive Ebene

Die Kenntnisse Uber die europaische Integration mit allen relevanten historischen
Auswirkungen, das Wissen uber die Mitgliedsstaaten und insbesondere ihre
institutionelle Architektur wird als kognitive Lerndimension verstanden.

Gorsdorf-Lechévin® bezieht sich auf die empirische Analyse von Oberle (2012).
Diese untersucht dabei das Wissen von Sekundarschulern in Bezug auf politische
Systeme und auch in Bezug zur EU. Sie verweist dabei auf die Bedeutung von
Wissen in einer Demokratie:

,Politische Kenntnisse der Bliirgerinnen und Blirger sind aus normativer Sicht und
angesichts empirischer Befunde fiir eine funktionierende und ihrem Namen gerecht
werdende Demokratie von groer Bedeutung.

Oberles’ Studie stellt einen Zusammenhang zwischen dem fruhen Wissenserwerb
und einem positiven Einfluss auf den Umgang mit Politik als Erwachsener, her. Sie
unterscheidet dabei zwischen dem objektiven Wissen der Schulausbildung und dem
subjektiven Wissen, das stark von Medien beeinflusst wird. Die formale Bildung und
der Wissenserwerb kann nach Oberle nicht durch die Medien ersetzt werden:

,Dass der Nachrichtenkonsum stérker auf die Selbsteinschéatzung des EU-Wissens
wirkt als auf die tatsdchlich vorhandenen Kenntnisse lber die EU, kann als Hinweis
interpretiert werden, dass ein Verfolgen von Qualitdtsmedien allein eine gezielte
politische EU-Grundausbildung nicht ersetzen kann.*

b) Kompetenzebene: Orientierung an Europaische Kompetenzen

Bildungstheorie und —praxis, sowie Forschung sind in den letzten Jahren stark von
der Kompetenzorientierung gepragt und haben damit das Europa-bezogene Lernen
erreicht. Basierend auf die folgenden Aussagen stellt Gorsdorf-Lechévin ihrer Arbeit
einen Zusammenhang zwischen den Begriffen ,Europakompetenzen® und

Jinterkulturellem Lernen® her:

® Gorsdorf-Lechévin, European-related learning (2013) 160.
® Oberle, Politisches Wissen liber die EU, Kindle Reader (2012) 2384.
” Oberle, Poltisches Wissen (iber die EU, Kindle Reader (2012) 2407f.
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“Lebenslanges Lernen ist im Kern kulturelles Lernen und Europakompetenz ist
interkulturelle Kompetenz"™

c) Affektive Ebene: Begegnungsbasiertes Lernen

Da die wirtschaftliche Orientierung seit mehreren Jahrzehnten eine Prioritat in der
europaischen Integration ist, hat sich der Fokus auf die Burger und die Relevanz von
Begegnungen ? entwickelt. Nicht nur der Erwerb von Wissen ist notwendig, um das
Interesse an der europaischen Integration zu fordern, sondern auch praktische
Erfahrungen. Darunter fallen Lehrer- und Schuleraustausch, Besuche bei den
europaischen Institutionen, Teilnahme an europaischen Wettbewerben. "°

Die affektive Ebene hat in den letzten Jahren durch die Notwendigkeit ,emotionaler
Identifizierungsmoglichkeiten an Bedeutung gewonnen. Das ,Wissensdefizit” in der
europabezogenen Bildung stellt eine groRe Herausforderung fur die EU dar. Das Ziel
des europabezogenen Lernens ist keinesfalls eine Legitimationsforderung der EU
durch die Reduzierung des Wissensdefizits. Anzustreben ist viel mehr die
Unterstutzung der Kontroversitat bei der individuellen Bewertung von politischen

Realitaten. '

Ein weiterer Ansatz ,doing european® versucht die europaische Integration auf den
praktischen Alltag der Burgerlnnen zu erfassen. Die politische Bildung verlangt dabei
erganzend zum kognitiven Lernen, Einstellungen, Verhaltensweisen und
Verantwortungsentwicklung miteinzubeziehen.' Wissen stellt somit nur einen Aspekt
des Lernens dar und ist mit der Entwicklung von Fahigkeiten verbunden. Die
ursprunglich sehr engen Ansichten des Lernens werden auf breitere Bereiche
ausgedehnt und schlieBen neue Formen ein. Gorsdorf-Lechévin spricht von einer
Fokusveranderung, die jedoch die alten Merkmale nicht wirklich verschwinden

lasst.

® Du Bois-Reymond (2009) 56. zitiert nach Gérsdorf-Lechévin, European-related learning (2013) 164.
¥ Kulturministerkonferenz 1987
' Gorsdorf-Lechévin, European-related learning (2013) 164.
" Mickel, Lernfeld Europa. Didaktische Grundlagen einer europaischen Erziehung (1993) 39.
12 Richter,“Doing European’ statt ‘Europaische Identitdt’ als Ziel politischer Bildung” in Weieno
gSHrsg), Europa verstehen lernen (2004) 72.

Gdrsdorf-Lechévin, European-related learning (2013) 125.
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2.2. EU-Basiswissen und die EU-Dimension im Bildungswesen

Der ,Bericht des Europaischen Parlaments Uber den Erwerb von Kenntnissen Uber
die EU an der Schule® unterscheidet zwischen dem komplexen Konzept der
europadischen Dimension im Bildungswesen im weiteren Sinne — insbesondere
durch Unterrichten und Verbreitung der Sprache und Forderung der Mobilitat sowie
die Zusammenarbeit zwischen Bildungseinrichtungen - und der EU-Dimension im
Bildungswesen — namlich die Vermittlung von Grundkenntnissen Uber die EU an
Schulen.™

Die Idee der EU-Dimension im Bildungswesen umfasst - laut dem Bericht -
wiederum zwei grundlegende und miteinander verbundene Aspekte: Als erster
Aspekt wird der Erwerb von Kenntnissen uUber Geographie, Geschichte und Kultur
der EU sowie Kenntnisse Uber die EU selbst und die Funktionsweisen ihrer Organe
genannt. Der zweite Aspekt wird als ,staatsburgerliche Bildung“ bezeichnet und
zielt auf das Aneignen von Kompetenzen ab, die junge Menschen fur ein aktives

Engagement im pluralistischen demokratischen Gesellschaften benétigt. °

Die Aufgabe dieser Arbeit ist nicht, die unterschiedlichen Lerndimensionen zu
bewerten. Sicher ist, dass alle angefuhrten Lerndimensionen fur das Gelingen eines
Europa-bezogenen Lernens von grol3er Bedeutung sind.

Die Arbeit bezieht sich in Anlehnung an das Schema von Gorsdorf-Lechévin an die
kognitive Lerndimension mit den beiden Referenzrahmen EU und europaische
Integration. Entsprechend der Definition der EU-Dimension im Bildungswese des
Europaischen Parlaments ist der Schwerpunkt der Arbeit: Kenntnisse/Wissen uber
die EU als Basis fur europazentrierte Politische Bildung.

¥ EntschlieBung 2015/2138/INI, Kenntnisse Uber die EU, A8-0021/2016, 3f.
15 Entschliefung 2015/2138/INI, Kenntnisse tber die EU, A8-0021/2016, 4.
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EU-Basiswissen

Die inhaltliche Bestimmung eines fur mundige Burgerlnnen winschenswerten
politischen ,Basiswissens® wurde bisher von Demokratietheorie und Politikdidaktik

vermieden.

Fur Oberle ist ein EU- Grundwissen Voraussetzung fur das Verstandnis der EU-
Politik und der aktuellen EU-politischen Streitfragen aber auch fur ein Verstandnis
der taglichen Medienberichte Uber die EU. Das Wissen um relevante Strukturen,
Prozesse, Akteure und Inhalte (Policy-Fragen) ist fur EU-BUrgerinnen bedeutsam. 1

Das Grundwissen umfasst nach Oberle folgende Aspekte der EU:

Tabelle 2: Thematische Aspekte des EU-Basiswissens'’

Themenfeld Inhaltsbeispiele
Generelles Zweck, Mitlieder, Standorte, Symbole
Ortungswissen

Institutionengefiige und | EU-Organe, Kommission, Rat Parlament;
Gesetzgebungsprozesse | Aufgaben, Besetzung, Entscheidungsmodi

Kompetenzen der EU AuBenhandel, Arbeitsschutz, Verbraucher-
Schutz; Grenzen: z.B. dul3ere Sicherheit

Partizipation der Burger- | Wahl-, Klage- und Demonstrationsrecht
Innen Grenzen: z.B. Prasidentenwahl, Referenda

16 Oberle, Politisches Wissen Uber die EU, Kindle Reader (2012) 1778ff.
17 Oberle, Politisches Wissen Uber die EU, Kindle Reader (2012) 1815.
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3. Bedeutung von Wissen in der Kompetenzorientierung im
Schulwesen

3.1. Wissen — Kompetenzen: Begriffsklarung

Im Rahmen der Begriffsklarung ,EU-Wissen® muss nicht nur eine Definition des
Begriffs ,Wissen® gefunden werden, sondern auch die Stellung von Wissen in der
aktuellen Kompetenzorientierung diskutiert werden. In den letzten Jahrzehnten tritt
ein verstarktes Interesse an einem handlungsorientierten und
erfahrungsbegrindeten Wissen, auch als ,Kompetenzen“ bezeichnet, auf. Das an
dem System der Wissenschaft orientierte und geordnet Wissen, das in curricularer

Form Gegenstand der Bildung ist, verliert an Bedeutung.®

Hier wird eine Begriffsklarung der beiden Begriffe ,Wissen® und ,Kompetenzen®
notwendig. Kirchhofer definiert Wissen wie folgt:

LzUnter Wissen soll in der Gesellschaft gespeicherte, kumulierte und Ulberlieferte
Erkenntnis verstanden werden, die durch Vermittlungsglieder (Institutionen, Gruppen,
Medien, Personen) lUlibertragen oder weitergegeben oder selbstédndig in der
verdndernden Titigkeit angeeignet wird.“"°

Das explizite Wissen wird vom implizitem Wissen unterschieden. Explizites Wissen
ist wertfreies Wissen von Sachverhalten in Form von Aussagen, Fakten und Daten.
Unter implizitem Wissen wird Wissen, das in Orientierungen, Erfahrungen und
Geflhlen eingebettet ist, also ruhende aber erfolgsrelevante Verhaltens- und
Handlungsdispositionen, verstanden.

Der Begriff ,Kompetenz® verbindet rein theoretisches Wissen mit Handlungsfahigkeit
und Situationsbezug. Die Kompetenzperspektive bringt die Wissensform eines
praktischen Wissens zum Ausdruck. Der bloRe Wissenserwerb wird durch die
Analyse nach Handlungsrelevanz und Brauchbarkeit eingegrenzt. Somit werden
Wissenserwerb und Wissensanwendung durch Handeln und Kdnnen miteinander
verbunden. Kompetenzen bestehen also in ihrer Gesamtheit aus aktiven und
ruhenden Wissensbestanden. Neben den Lernresultaten: Konnen, Fertigkeiten und

'8 Kirchhofer, Lernkultur Kompetenzentwicklung. Begriffliche Grundlage, Berlin (2004) 60.
"9 Kirchhéfer, Lernkultur Kompetenzentwicklung. Begriffliche Grundlage, Berlin (2004) 60.
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Fahigkeiten bringt Kompetenz, die als Disposition vorhanden Selbstorganisation zum
Ausdruck.?

3.2. Kompetenzmodelle

Mit 1.Janner 2009 ist die neue Verordnung der Bundesministerin fur Unterricht, Kunst
und Kultur Uber Bildungsstandards im Schulwesen (BGBL. Il Nr.1/2009) in Kraft
getreten. Unter §2 werden Bildungsstandards als konkret formulierte Lernergebnisse
bezeichnet. Die Schulerinnen sollen am Ende der jeweiligen Schulstufe in der Regel
Uber Lernergebnisse basierend auf grundlegende Kompetenzen verflugen.
Kompetenzen werden in der Verordnung wie folgt definiert:

~Kompetenzen sind léngerfristig verfligbare kognitive Fahigkeiten und Fertigkeiten,
die von Lernenden entwickelt werden und die sie befdhigen, Aufgaben in variablen
Situationen erfolgreich und verantwortungsbewusst zu I6sen und die damit
verbundene motivationale und soziale Bereitschaft zu zeigen.’

Die Verordnung beschreibt ein Kompetenzmodell als prozessorientierte
Modellvorstellung Uber den Erwerb von fachbezogenen oder facherubergreifenden
Kompetenzen mit dem Ziel der Strukturierung der Bildungsstandards innerhalb eines
Gegenstandes.?

Durch die Einfuhrung neuer Lehrplane und der neuen Reifepriufung wurde der
Kompetenzorientierung in Osterreich eine hohe Bedeutung zugewiesen. Die
Kompetenzorientierung (das Erlernen von Fahigkeiten und Fertigkeiten) steht in den
letzten Jahren im Fokus der Bildungsdiskussion im deutschsprachigen Raum.
Parallel zu dieser Entwicklung werden aber auch kritische Stimmen laut, die die
Kompetenzorientierung als Fehlentwicklung darstellen. Haufig formulierte Vorwurfe
sind, dass Kompetenzen Wissen ersetzen sollen oder dass Kompetenz und Wissen

voneinander getrennt werden.?®

0 Brédler, Relationierung zur Kompetenzdebatte, in Nissl/Schiersmann/Siebert (Hrsg), Literatur- und
Forschungsreport Weiterbildung (2002) 39.

2 Verordnung der Bundesministerin fur Unterricht, Kunst und Kultur uber Bildungsstandards im
Schulwesen BGBI. Il Nr. 1/2009

?2 \Verordnung BGBI. Il Nr.1/2009

2 Mittnik, Pladoyer fur die Kompetenzorientierung! Geschichts- und politikdidaktische Perspektiven
eines Lehr- und Lernkonzepts (2017) 4.
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Liessmann kritisiert in der aktuellen Bildungsdiskussion die undifferenzierte
Verwendung des Begriffs ,Bildung” und stellt die aktuelle
.,Kompetenzorientierungskompetenz® mit folgenden Worten in Frage:

,Bildung, dass macht ihren Stachel aus, lasst sich nicht auf formale Féhigkeiten und
Anwendungsorientierungen reduzieren. Bildung hat immer auch mit konkreten
Inhalten und (..) abstrakten Wissen zu tun, damit auch mit Einsicht und Haltungen,
die ihre Werte vorab in sich tragen und es den Menschen erlauben sich und der Welt
in einer Weise Stellung zu beziehen, die nicht nur dem Diktat der Zeit und ihrer
Moden gehorcht.“?*

Lersch widerspricht dieser Kritik in seiner Formulierung, dass Kompetenzen kognitiv
verankert sind. Wissensbasierte Fahigkeiten sind zur Bewaltigung bestimmter
Anforderungen notwendig. Wissen und Konnen fallen also im Kompetenzbereich
zusammen.?® Von entscheidender Bedeutung ist hierbei auch, dass im Rahmen der
Entwicklungen im 21.Jahrhundert fachbezogene Kompetenzmodelle, die sich von der
Allgemeindidaktik und der Padagogik abgrenzen, entwickelt wurden. Ein fur die
Politikdidaktik zugeschnittenes Modell von Detjen, Massing, Richter, Wei3eno wird
im folgenden Kapitel 3.3.1. beschrieben.

3.3. Bedeutung von Wissen in der Kompetenzorientierung der Politikdidaktik

Das Wort ,Kompetenz® stammt aus dem spatlateinischen Wort ,competentia“ und
bedeutet Eignung, Vermogen, Fahigkeit. Politikkompetent ist ein Mensch, der
politische Anforderungen erfolgreich bewaltigen kann. In der Erziehungswissenschaft
wird der Begriff ,Kompetenz® nicht nur auf die kognitive Leistung reduziert, sondern
mehrere Kompetenzbereiche werden miteinbezogen, mit dem Ziel einer
umfassenden Handlungsfahigkeit. Kompetenzbeschreibungen in der Politikdidaktik
folgen diesem Verstandnis, in dem Kompetenz und Bildung oft den selben
Sachverhalt beschreiben.

Um das Ziel der politischen Mundigkeit genauer zu fassen und die Unbestimmtheit
aufzulésen, werden von der bildungstheoretischen Politikdidaktik neben der Sach-,
Selbst-, Methoden- und Sozialkompetenz eine Vielzahl weiterer

Kompetenzdimensionen - wie Identitatskompetenz, Gerechtigkeitskompetenz,

* | iessmann, Bildung als Provokation (2017) 9.
% | ersch, Didaktik und Praxis im komptenzférdernden Unterricht, in Schulpadagogik heute (2010) 6.
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historische Kompetenz usw. - miteinbezogen. Es wird also festgelegt, was aus
bildungstheoretisch-politikdidaktischer Sicht als Lernergebnis erwlnscht ist aber
nicht was der Schiller kénnen muss. ® Eine kognitionspsychologische
Herangehensweise ist hier viel konkreter indem die zu erreichenden Fahigkeiten
beschrieben werden. Die kognitive Psychologie beschaftigt sich mit allen Denk- und
Wahrnehmungsvorgangen und deren mentalen Ergebnissen (Wissen, Einstellung,
Uberzeugung, Erwartung). Kompetenzen unterscheiden sich deutlich vom
traditionellen ,Stoffwissen“. Kompetenzen verbinden vielmehr Fahigkeiten, Wissen,
Verstehen, Kénnen, Handeln, Erfahrung und Motivation.?’

3.3.1. Modell der Politikkompetenz von Detjen, Massing, Richter, WeiBeno

Detjen, Massing, Richter und Weilleno haben auf der Basis dieser Diskussion vier
Dimensionen der Politikkompetenz zusammengefasst: Fachwissen, politische
Urteilsfahigkeit, politische Handlungsfahigkeit sowie politische Einstellung und
Motivation. Die Kompetenzdimensionen sind jeweils weiter ausdifferenziert. Die
Kompetenzdimension Fachwissen wird in Fachkonzepte (siehe dazu Kapitel 3.3.3.),
die anderen Kompetenzdimensionen in Kompetenzfacetten unterteilt. Im Modell der
Politikkompetenz (siehe Abbildung 2) wird Demokratie und Europaische Integration
als Beispiele fur den Kompetenzbereich Fachwissen angefuhrt. Die Autorengruppe
betont, dass die vier Kompetenzdimensionen sich wechselseitig aufeinander
beziehen und keineswegs isoliert nebeneinanderstehen. Dies wird dadurch
veranschaulicht, dass das Fachwissen die politische Urteilsbildung beeinflusst und
damit verbunden, eine politische Einstellung an sich, férdert. 2

,Das Fachwissen foérdert auch die politische Einstellung. Vertieftes Fachwissen stérkt
die Motivation und schlielllich ist kaum zu bestreiten, dass das Fachwissen flir
erfolgreiches politisches Handeln notwendig ist. Eine vorhandene politische
Einstellung und Motivation férdert zudem die weitere Aneignung von Fachwissen. Sie
ermutigt politische Urteile.“?

26 Detjen/Massing/Richter/Weieno, Politikkompetenz- ein Modell (2012) 10.
% Sander, Kompetenzen in der Politischen Bildung — eine Zwischenbilanz, in Osterreichische
Zeitschrift fur Politikwissenschaft (2009) 296.

28 Detjen/Massing/Richter/Weieno, Politikkompetenz (2012) 12ff.
29 Detjen/Massing/Richter/Weileno, Politikkompetenz (2012) 12.
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Abbildung 1: Modell der Politikkompetenz®
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Das Autorenteam betont auRerdem, dass lediglich das Fachwissen und die politische
Urteilsbildung in der Schule fur die Benotung geeignet sind. Die politische
Handlungsfahigkeit sowie die Einstellung und Motivation kann durch den
Politikunterricht nur simuliert und dariber kommuniziert werden. Das reale politische

Handeln findet auRerhalb der Schule statt.®'

3.3.2. Das osterreichische Kompetenz-Strukturmodell fiir politische Bildung

Die problematische Stellung von ,Wissen® in der deutschsprachigen Diskussion Uber
die Kompetenzorientierung in der Bildung wird auch im Osterreichischen Kompetenz-
strukturmodell fur politische Bildung aufgezeigt. Im Zuge der auch im Kapitel 7.4.3.
angefuhrten Demokratieinitiative 2008 wurde ein Osterreichisches Kompetenz-

Strukturmodell fur politische Bildung entwickelt. In diesem Modell wird das

30 Detjen/Massing/Richter/WeilReno, Politikkompetenz (2012) 15.
31 Detjen/Massing/Richter/Weileno, Politikkompetenz (2012) 15.
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Arbeitswissen vom Sachwissen unterschieden. Fir das Fach bedeutende Wissen
wird nach diesem Modell als ,politisches Sachkompetenz® bezeichnet:

,Die politische Sachkompetenz beinhaltet jene Fé&higkeiten, Fertigkeiten und
Bereitschaften, die es ermoéglicht, Kategorien und die ihnen innewohnenden
Konzepte des Politischen zu verstehen, (ber die zu verfligen sowie sie kritisch
weiterentwickeln zu  kénnen. (...) Basiskonzepte sind Leitideen bzw.
Grundvorstellungen mit deren Hilfe Schiilerinnen politisches Wissen strukturieren
und einordnen kénnen.“

Als Arbeitswissen wird im Osterreichischen Modell das anlassbezogene Wissen
verstanden. Diesem fehlt der Wissenskanon, da es nur den instrumentellen

Charakter reprasentiert.

Sander kritisiert an dem Osterreichischen Modell, die Integration der
Wissensdimension. Die Verwendung der Bezeichnung ,Sachkompetenz® steht im
Widerspruch zu den gangigen fachspezifischen Kompetenzmodellen. Sanders stellt
die Bezeichnung ,Sachkompetenz® inhaltlich dem Begriff ,Wissen“ gleich. Im
komplexen Kompetenzbegriff werden hingegen Fahigkeit und Wissen miteinander
verbunden. Wissen stellt zwar eine notwendige Kompetenzdimension aber keinen

eigenen Kompetenzbereich dar. *

Hellmuth verweist darauf, dass ,politische Sachkompetenz® im Osterreichischen
Modell immer wieder mit ,Wissen® verwechselt wird, sich aber vielmehr auf das
,verfugen konnen von Wissen“ bezieht. Das relativ abstrakte Kompetenzmodell
muss auf die Unterrichtspraxis Ubertragen werden und fuhrt im deutschsprachigen
aber auch anglophonen Raum zu einer Diskussion uber ,Konzepte®. Jeder Mensch
besitzt Vorstellungen, d.h. ,Konzepte®, die von subjektiven Erfahrungen gepragt
werden (siehe dazu das Kompetenzmodell Fachwissen im folgenden Kapitel 3.3.3).

Hellmuth wirft die Frage der Brauchbarkeit eines politischen Kompetenzmodells flr
die Praxis auf, bedingt durch die geforderte kinstliche Trennung von ,Wissen“ und
,Kompetenzen®.** In der Politikdidaktik genauso wie in der Geschichtsdidaktik drohen
die Zusammenhange von ,Wissen“ und ,Kompetenzen“ durch deren strikte Trennung

verloren zu gehen. Als Folge der Kompetenzvermittiung gerat die

32 Sander, Kompetenzen in der Politischen Bildung — eine Zwischenbilanz, in Osterreichische
Zeitschrift fur Politikwissenschaft (2009) 302.

33 Sander, Kompetenzen in der Politischen Bildung — eine Zwischenbilanz, in Osterreichische
Zeitschrift fur Politikwissenschaft (2009) 302-303.

% Hellmuth, Politische Bildung in Osterreich, in Sander, Wolfgang (Hrsg.), Politische Bildung (2014)
546- 547.
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Wissensvermittlung in ein schiefes Licht. Der Unterricht ist nach Hellmuth gefahrdet
an der Oberfléche zu verhaften.®

Die Lernpsychologie greift hingegen auf einen breiteren Wissensbegriff zurtick. Diese
versteht unter Lernen die Aufnahme von Informationen, deren Verarbeitung und
Speicherung im Gedachtnis sowie deren Nutzung. Die Gesamtheit dieser komplexen

Lernprozesse wird als ,Wissen“ bezeichnet. %

Hellmuth fordert aulRerdem die Notwendigkeit der Verbindung von Politischer Bildung
mit anderen Fachern aber auch die Synthese der Politischen Bildung mit anderen
Didaktiken, um dem seit 1978 geltenden Unterrichtsprinzip ,Politische Bildung®

gerecht zu werden.*

3.3.3. Kompetenzmodell Fachwissen

Im Kompetenzmodell Fachwissen von WeiReno, Detjen, Juchler, Massing und
Richter wird zwischen Faktenwissen und konzeptionellem Wissen unterschieden.
Das Faktenwissen bestehend aus Daten und Fakten ist jederzeit abrufbar und kann
zu einem spateren Zeitpunkt in das konzeptionelle Wissen einflielen.
Konzeptionelles Wissen kategorisiert Merkmale und Kennzeichen von konkreten
Erfahrungen. Schulerlnnen konnen mit ihrem konzeptuellen Politikwissen ohne
konkret Erfahrungen dazu gemacht zu haben, zu kontextadaquaten Losungen
kommen. ¥ Das Autorenteam fiihrt hierzu folgendes Beispiel an: Wenn iiber ein
Fachkonzept Wahlen verfugt wird, kann die demokratische Vorgehensweise, trotz
mangelndem Faktenwissen zum konkreten Fall, eingeschatzt werden. Die abstrakten
Konzepte konnen in der Folge durch passende Fakten konkretisiert werden.

,Konzepte erlauben das Abrufen von bedeutungs- und wahrnehmungsbezogenen
Wissensinhalten aus dem Gedéchtnis. Ihr Erwerb ist das eigentliche Ziel der
Wissensvermittlung im Unterricht.**°

% Hellmuth, Eine ,liasion dangereuse*? Der Unterricht in Geschichte und Politische Bildung als
historisch-politische Sinnbildung in Hellmuth, Politische Bildung in Facherverbund (2017) 31-32.

% Arbinger, Psychologie des Problemlésens. Eine anwendungsorientierte Einfiihrung (1997) 17-45.
%" Hellmuth, Eine ,liasion dangereuse®?, in Hellmuth, Politische Bildung in Facherverbund (2017) 31f.
%8 Detjen/Massing/Richter/WeilReno, Politikkompetenz (2012) 29f.

% Detjen/Massing/Richter/WeiReno, Politikkompetenz (2012) 29.
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Das konzeptuelle Strukturwissen wird von Weilleno als Voraussetzung fur das
Verstehen politischer Phanomene gesehen. Ziel des Unterrichts sollte demnach die

Forderung und Strukturierung konzeptuellen Wissens der Lernenden sein.

Abbildung 2: Basis- und Fachkompetenz der Politik *°
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Im Kompetenzmodell Fachwissen werden Ordnung, Entscheidung und Gemeinwohl
als die drei Basiskonzepte dargestellt. Die Definition des Wissens wird durch
Fachkonzepte vorgenommen. Sie beschreiben in ihrer Gesamtheit das
Grundlagenwissen. Fachkonzepte lassen sich den Basiskompetenzen zuordnen. Fur
das Basiskonzept Ordnung werden im Modell u.a. die Fachkonzepte Demokratie und
Europaische Integration, internationale Beziehungen, fur das Basiskonzept
Entscheidung die Fachkonzepte Europaische Akteure angefuhrt (siehe Abbildung 3).
Die Basiskonzepte entwickeln sich nach dem Autorenteam in der Vorstellung des
Lernenden, wenn die einschlagigen Fachkonzepte erworben wurden. Eine
Vorstellung des Basiskonzeptes Entscheidung kann der Lernende zum Beispiel
durch den Erwerb von den Fachkonzepten Konflikt, Macht, Regierung und

** WeiBeno/Detjen/Juchler/Massing/Richter, Konzepte der Politik — ein Kompetenzmodell (2010) 12.
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Opposition entwickeln. In den unterschiedlichen Schulstufen sollten unterschiedliche
viele und unterschiedlich abstrakte konstituierende Begriffe geférdert werden. *’

3.4. Hermeneutik als Wissenschaftliche Grundlage der politischen Bildung

Die hermeneutische Praxis kann nicht auf den wissenschaftlichen Bereich
beschrankt werden. Neben ihrer Handhabung als primar geisteswissenschaftliche
Methodologie wirkt sie in die lebensweltlichen Erfahrungen der Menschen. Die
Hermeneutik als Lehre vom Verstehen und Auslegen von Texten reicht in den Alltag
der Menschen hinein. Im hermeneutischen Prozess des Verstehens nimmt das
Vorverstandnis eine zentrale Bedeutung ein. Wissenserzeugendes Denken wird nur
moglich, wenn Wissen vorhanden ist, auf den der erweiternde Denkprozess
aufbauen kann. Das Vorwissen hat eine entscheidende Funktion fur die

Informationsverarbeitung und die Konstruktion von neuem Wissen.

Auf der Basis dieser kognitionspsychologischen Erkenntnisse stellt sich der
Politikdidaktik die Aufgabe, einen didaktisch zu begrindenden Bestand an
verbindlichem Kernwissen fur die unterschiedlichen Inhaltsbereiche der Politik zu

definieren. 42

Dieser Kernwissensbestand von Inhalten ermdéglicht den Schiilerinnen und Schiilern
den Aufbau eines mentalen Netzwerkes mit Knotenpunkten von Vorwissen, an
welche zuklinftige neue Informationen angeknlipft werden und somit ein Verstdndnis
der neuen politischen Sachlage entwickelt werden kann.*

Vor diesem Hintergrund ist es in der Politikdidaktik zu einem positiven Diskurs
hinsichtlich der Bedeutung von Wissen fir die kompetenzorientierte politische

Bildung gekommen.**

41 Detjen/Massing/Richter/WeiReno, Politikkompetenz (2012) 30f.

*2 Juchler, Wissenschaftstheoretische Grundlagen politischer Bildung: Hermeneutik, in Sander (Hrsg.),
Handbuch Politische Bildung (2014) 53ff.

* Juchler, Wissenschaftstheoretische Grundlagen politischer Bildung: Hermeneutik, in Sander (Hrsg.),
Handbuch Politische Bildung (2014) 60.

* Juchler, Wissenschaftstheoretische Grundlagen politischer Bildung: Hermeneutik, in Sander (Hrsg.),
Handbuch Politische Bildung (2014) 61.
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4. EU als inhaltsbezogenes Aufgabenfeld der Politischen Bildung

Aufgabe dieser Arbeit ist es nicht konkrete Inhalte im Sinne eines Grundwissens der
EU zu benennen. Im Kapitel 2.2. wird dazu nur eine Auflistung von moglichen
Inhalten genannt. Es wird jedoch versucht, einen Uberblick tber vergangene und
aktuelle Diskussionen im Rahmen der europazentrierten Politischen Bildung zu

geben.

,Die Kritik an der EU und die Skepsis der Unionsblirgerschaft haben gute Griinde;
Dies dan; é'edoch nicht den historischen Erfolg der Européaischen Integration in Frage
stellen.”

Der Erfolg der europaischen Einigung liegt in der Erreichung von Integrationszielen.
Beispiele hierfur sind: Sicherung des Friedens in dem durch Kriege und
Feindschaften gepragten Kontinent, Steigerung des wirtschaftlichen Wohlstands,
Bildung und Weiterentwicklung einer Wertegemeinschaft und Ldsung
grenzuberschreitende Probleme. Vor allem aber die Friedenssicherung, die durch
die wirtschaftlichen und politischen Abhangigkeiten der Mitgliedstaaten gesichert ist,
wird von der Offentlichkeit immer seltener wahrgenommen. Yenal fiihrt dies auf

bestehende Vermittlungsprobleme der europaischen Politik zuriick. *°

4.1. Historischer Ruckblick einer europazentrierten Politikdidaktik

Die Politikdidaktik hat ihren Blickwinkel auf Europa in den letzten drei Jahrzehnten
immer wieder verandert. In den 70er-Jahren formierte sich der Trend, eine
europaische Dimension in die unterschiedlichen Schulfacher wie Geschichte,
Geographie und Fremdsprachen einzubringen. Die nationale Sichtweise und
Begrenztheit sollen Uberwunden werden wund Verstandnis fur historische
Zusammenhange oder aktuelle Probleme, mit der Hoffnung eine europaische
Identitat zu entwickeln, geweckt werden. Das Europa-Thema besitzt eine integrative
Funktion, weil seine sozialen, d6konomischen, historischen, politische und
geographischen Bestandteile nur erfassbar sind, wenn auf ihre Verflechtung und
wechselseitige Abhangigkeit eingegangen wird. In der Folge wurde das

*“Yenal, Europaische Integration: Ein problemorientierter Uberblick, in WeiReno (Hrsg.), Europa
verstehen lernen. Eine Aufgabe des Politikunterrichts (2004) 18.
*®Yenal, Europaische Integration (2004) 19.
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Unterrichtsfach Politik/Sozial- oder Gemeinschaftskunde in Deutschland und in
Osterreich Geschichte und Politische Bildung und Geographie und Wirtschaftskunde,
als besonders geeignet betrachtet, die Ausrichtung auf eine europaische Dimension
umzusetzen. WeilReno verknupft diese Zuordnung der zentralen Inhalte der EU zu
bestimmten Schulfachern, um damit verbunden die oft diffus wirkende europaische
Dimension wieder einzuengen, mit der Forderung, dass facherubergreifende

Anspruche bestehen bleiben.

In den 80er-Jahren wird versucht, eine fachliche Auslegung der europaischen
Dimension an geeigneten aktuellen Gegenstanden wie den Einigungsproblemen
oder Problemfelder wie der Agrarmarkt zu koppeln. Zeitgleich wird gefordert, die
Kontroversitat als fachdidaktisches Konzept auch bei europaischen Themen zu
berucksichtigen. Damit hat sich aber auch der politikdidaktische Grundsatz gefestigt,
dass Europa ein wichtiger Gegenstand des Politikunterrichts ist, mit dem jeder
Lernende konfrontiert werden muss. *’ In den 90er-Jahren greift Mickel den Begriff
der europaischen Dimension erneut auf und rickt unterschiedliche Einzelprobleme in

den Vordergrund. Er unterstreicht die Bedeutung der persénlichen Betroffenheit.*?

Schmuck stellt Partizipation und das politische Wissen mit dem Ziel einer kritischen
europaischen Einstellung als Schwerpunkt dar. Dadurch entstehen zwei
Blickrichtungen, zum einen auf die europaischen Institutionen zum anderen auf

Problemfelder der Einigungspolitik. *°

Europa wird in den 80er und 90er-Jahren primar als Anwendungsfall der
Politikdidaktik behandelt ohne Riickwirkung auf ihre theoretischen Einsichten. Uber
die Auswirkungen der Veranderungen im politischen Bereich auf die Politikdidaktik
wird nicht nachgedacht. Immer mehr nationale Politikfelder werden jedoch von
Briissel beeinflusst.*

In der jungsten Zeit wird Europa weiterhin als eigenstandiger Fachbereich behandelt.
Es kommt jedoch zu einer Neuorientierung der aktuellen Politikdidaktik auf
unterschiedliche Felder. Der europaische Burger gelangt in den Fokus der normativ-

empirischen Politikdidaktik. Als Erweiterung des demokratiekompetenten Birgers

*"Weieno, Konturen einer europazentrierten Politikdidaktik- Europdische Zusammenhange verstehen
lernen, in WeiBeno (Hrsg.), Europa verstehen lernen. Eine Aufgabe des Politikunterrichts (2004) 108f.
8 Mickel, Lernfeld Europa. Didaktische Grundlagen einer europaischen Erziehung (1993) 76.

9 Schmuck, Politische Bildung (1991) 319.

% WeiReno, Europazentrierte Politikdidaktik (2004) 110f.
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wird von Juchler eine ,Europa-Kompetenz“ gefordert. Er sieht in der normativen
Politikdidaktik die Aufgabe Zusammenhange einer europaischen Identitat zu
berucksichtigen ohne dabei das Ziel einer Europabegeisterung vor Augen zu haben.
Der Prozess der ldentitatsbildung soll durch den Unterricht begleitet und angeregt

werden.”’

Politikdidaktikerlnnen der postmodernen Schule wollen den Unterricht zum Thema
Europa also nicht normativ aufladen sondern stellen die Selbsterarbeitung des
Themas durch Lernende sowie die politische Zukunft Europas in den Mittelpunkt des
Fachunterrichts. Die europaische Dimension wird aullerdem von postmodern
argumentierenden Didaktikern wieder allen Schulfachern als Aufgabe zugeordnet.
Fur Weildeno bleibt der Begriff ,,Europaische Dimension® ein Diffusum und ist deshalb
als Kategorie fur die Politikdidaktik ungeeignet.

Alle modernen Ansatze stellen zunehmend in Frage, dass Europa ein eigenstandiger
Fachbereich sei. Politikwissenschaftliche Uberlegungen sehen die Betrachtung
Europas als aullenpolitischen Gegenstand unzureichend. Europa wird zunehmend
zu einem innenpolitischen Thema aller Mitgliedstaaten.

,Die traditionellen Unterrichtssequenzen (ber die Européische Union sind eigentlich
obsolet geworden, denn die européischen Themen sind zugleich nationale. (....)
Auch wenn nicht alle Politikfelder européisch durchdrungen sind, muss sich der
Politikunterricht gleichwohl dieser Perspektiven annehmen.“?

Mit dem ,Konzept einer europazentrierten Politikdidaktik® sieht Weilkeno eine
Moglichkeit das bisher nur isolierte Fachgebiet Europa, in alle relevanten
Gegenstande zu verlagern. Ebenso fordert er, dass die Burgerrolle als
Zielvorstellung um die europaische Ebene erweitert werden muss. Als normative
Begrundung fur den Politikunterricht muss er sich nicht nur an den
nationalstaatlichen Interpretationen, sondern zusatzlich an den normativen
Grundlagen der Vertrage der EU orientieren. Eine europazentrierte Politikdidaktik
fordert von den politikdidaktischen Schulen kein umfassend neues Konzept, sondern

eine Fokuserweiterung und zu neuem Denken bei der Auswahl von Inhalten.>®

Als Aufgabe des Politikunterrichts sieht Weil3eno ,das Gestripp an Normen, Regeln
und Verfahrensweisen® verstehbar zu machen. Die EU ist ein vielschichtiges

*" Juchler, Die Osterweiterung der EU, in Politische Bildung (2002) 7 1ff.
°2 WeiReno, Europazentrierte Politikdidaktik (2004) 112f.
*% WeiReno, Europazentrierte Politikdidaktik (2004) 111f.
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politisches System, das durch zwischenstaatlichen Kooperationen und
gemeinschaftlicher Politik gepragt ist. Staatliche, nichtstaatliche und regionale
Akteure treffen in diesem Mehrebenensystem zusammen. WeilReno sieht ein groles
Defizit bei den Schulbuchern, welche es verabsdumen das Mehrebenensystem zu
integrieren. Er kritisiert hier die haufige Ausrichtung der Schulblcher auf europaische
Projekte und Visionen. Der Fokus wird auf die letztlich unpolitische traditionelle
Institutionenkunde gelegt. **

Ziel des Politikunterrichts ist es, den politischen Alltag auf nationaler, europaischer
und multinationaler Ebene in den Unterricht zu holen. Als Voraussetzung fiur die
Entwicklung eines europaischen Bewusstseins sieht er aber das Wissen um die
vorhandene Wechselwirkung zwischen politischem Handeln auf nationaler und

politischer Ebene.

,Ohne ein Verstdndnis des politischen Handels auf der européischen Ebene bleibt
die Betrachtung der Vorschldge der Fortentwicklung der Gemeinschaft ohne
Fundament.(..) Nur so kann der nationale Blickwinkel auf diese Diskussion
aufgebrochen und der Grundstein flir eine zu entwickelnde européische Identitét
gelegt werden.®

Wege zur europazentrierten Politikdidaktik

Die Aufgabe des Politikunterrichts ist nach Weil3eno, den Prozess der Integration auf
Basis des Handels in und mit Institutionen bewusst zu machen. Der
Zusammenhang von politischen Institutionen (polity), politischen Prozessen
(policy) und Politikinhalten (politics) muss geklart werden. Er hebt dabei hervor,
dass die politische Wirklichkeit nicht ohne den institutionellen Rahmen dargestellt
werden kann. Dieser Rahmen sollte nicht traditionell, sondern modern sein, d.h. die
Sinnhaftigkeit der Institutionen und ihr wandelnder Herrschaftscharakter sollen
hinterfragt werden. Eine moderne Institutionenkunde verlangt demnach, die
Berucksichtigung der europaischen Ebene bei vielen noch ,national® abgehaltenen
Themen. Die Behandlung des Fachbereichs ,Europaische Union“ lediglich als
eigenstandiges Thema im Politikunterricht zu behandeln, ist nicht mehr zeitgerecht.

** WeiReno, Europazentrierte Politikdidaktik (2004) 116ff.
*® WeiReno, Europazentrierte Politikdidaktik (2004) 116f.
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,Die postmoderne und die normativ-empirische Schule miissen auf die verédnderten
fachlichen Grundlagen reagieren und sie in ihr theoretisches Gertist integrieren. Fiir
den Politikunterricht und die Politikdidaktik bedeutet dies, dass sie traditionelle Pfade
verlasst.“°

Das Konzept eines europazentrierten Politikunterrichts erfullt nach Weil3eno die
angefiihrten Forderungen.®’

4.2. Unionsbiirgerschaft im Rahmen der politischen Bildung

,Civil Education® (Burgerschaftliche Erziehung) ist ein padagogisches Modell, das
aus dem angloamerikanischen Sprachraum stammt. |hr Ziel ist das Funktionieren
einer Demokratie und der Zivilgesellschaft abzusichern durch das soziale und
multikulturelle Lernen zu demokratischen Denken und Handeln. *® Politische Bildung
wird neben demokratischer Erziehung und demokratischem Handeln in der
Fachliteratur als Teilaspekt der Civic Education bzw. Demokratiepadagogik gesehen.

Civic Education stellt also die Ubergreifende Kategorie dar.

Die Politische Bildung beschaftigt sich primar mit dem kognitiven Lernen, mit
zeitgeschichtlichem und institutionskundlichem Wissen, um die Demokratiefahigkeit
zu verbessern. Der Demokratiebegriff erfahrt in der Civic Education eine
Erweiterung. Neben der Politik, Geschichte, Wirtschaft und Recht steht der Mensch

und seine Umwelt, seine Herkunft und Zukunft, seine Biologie und Kultur im Fokus. *°

Samtliche Mitglieder der EU haben im Jahr 2010 die Charta des Europarates zur
Demokratie- und Menschenrechtsbildung ,Charta on Education for Democratic
Citizenship and Human Rights Education® angenommen. Die deutschsprachige
Ubersetzung des Titels im Jahre 2010 lautete ,Charta des Europarates zur
Demokratie- und Menschenrechtsbildung“.®® In der deutschen Ubersetzung der

Charta von 2012 wurde der Begriff ,Demokratiebildung“ durch ,Politische Bildung®

% WeiReno, Europazentrierte Politikdidaktik (2004) 124.

% WeiReno, Europazentrierte Politikdidaktik (2004) 122-124.

%% Frank, Demokratiebaustein: ,Civic education® — was ist das? Berlin (2005) 11.

% civic edu worldpress: https://civicedu.wordpress.com/civiceducation/ (abgefragt am 4.3.2018)

® Empfehlung CM/Rec (2010)7 des Ministerkomitees des Europarats an die Mitgliedstaaten,
Europarats-Charta zur Demokratie- und Menschenrechtsbildung vom 11.5.2010
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ersetzt und heil3t nunmehr ,Charta des Europarates zur Politischen Bildung und

Menschenrechtsbildung“®’

“ %2 wird

Im Eurydice Bericht vom Jahr 2012 ,Birgererziehung in Europa
veranschaulicht, dass junge Menschen zunehmend umfangreiches Wissen
bendtigen, um ihre Rolle als Burger in vollem Umfang wahrnehmen zu kdnnen. Im
Rahmen des Berichts wurden folgende Wissensbereiche bzw. —themen in den
nationalen Lehrplanen fur staatsbirgerliche Bildung in den Mitgliedsstaaten

zusammengefasst und auf Vollstandigkeit untersucht:

* Europaische Dimension: wichtige wirtschaftliche /politische/ soziale Themen
* Funktionsweise der Institutionen und Perspektiven der Europaischen Union
* Internationale Dimension: Geschichte, Kultur und Literatur

* Internationale Dimension: wichtige wirtschaftliche/politische/ soziale Themen

* Internationale Beziehungen, Funktionsweise internationaler Organisationen

In der Uberwiegenden Zahl der untersuchten Lander wird ein groRer Teil der hier
behandelten Themen in den Lehrplanen empfohlen. Je hdher die Bildungsstufe,

desto groRer ist die Zahl der behandelten Themen. ©

Aus rechtlicher Sicht teilt die Unionsburgerschaft die Europaer in zwei Typen: EU-
Blrger, welche die Staatsburgerschaft eines einzelnen Mitgliedsstaates der
Europaischen Union haben und Burger anderer Lander in Europa, wie Norwegen,
der Schweiz oder der Ukraine, die sich vielleicht auch als Europaer sehen. Die EU
will sich jedoch nicht allein an die rechtliche Ebene halten und befasst sich auch mit
der politisch-psychologischen Ebene der europaischen Blrgerschaft, sowie mit den

Einstellungen und Orientierungen ihrer Burger.

" Pirker, Die politischen Optionen des Europarats-Charta fir politische Bidlung und
Menschenrechte,http://www.politiklernen.at/dl/InqlJKJKokOOLJgx4kJK/Geog_Pirker_Die_politischen_
Optionen_der_Charta.pdf (abgefragt am 6.3.2018)
%2 Diese Studie enthélt Informationen zu 31 der am Eurydice-Netz beteiligten Lander, und zwar zu den
EU-Mitgliedstaaten sowie Island, Norwegen, Kroatien und die Turkei. Samtliche fur die nachsten
Jahre geplanten Reformen wurden, soweit relevant, ebenfalls bericksichtigt. Dabei wurde der
Schulunterricht in der Primarstufe und in der Sekundarstufe | und Il einbezogen (ISCED-Stufen 1, 2
und 3). Als Referenzjahr gilt 2010/11. Das Referat Eurydice innerhalb der EACEA ist fur die Erstellung
dieses Berichts verantwortlich, der von samtlichen an der Studie beteiligten Nationalen Stellen
gsegengeprﬂft wurde.

Delhaxe, Burgererziehung in Europa (EACEA P9 Eurydice), Exekutivagentur Bildung,
Audiovisuelles und Kultur, Briissel (2012) 35-36.
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Der Begriff “Unionsbirgerschaft” wurde durch den Art. 17 Vertrag von Maastricht
1992 eingefuhrt. Im Vertrag von Lissabon Art.20 Uber die Arbeitsweise der

Europaischen Union (AEUV) ist die Unionsburgerschaft wie folgend geregelt:

Art 20 (ex-Artikel 17 EGV)

»(1) Es wird eine Unionsbiirgerschaft eingefiihrt. Unionsbiirger ist, wer die
Staatsangehorigkeit eines Mitgliedstaats besitzt. Die Unionsblrgerschaft tritt zur
nationalen Staatsblirgerschaft hinzu, ersetzt sie aber nicht.

(2) Die Unionsblirgerinnen und Unionsbiirger haben die in den Vertrdgen
vorgesehenen Rechte und Pflichten. Sie haben unter anderem das Recht, sich im
Hoheitsgebiet der Mitgliedstaaten frei zu bewegen und aufzuhalten;

a) in dem Mitgliedstaat, in dem sie ihren Wohnsitz haben, das aktive und passive
Wahlrecht bei den Wahlen zum Européischen Parlament und bei den
Kommunalwahlen, wobei fiir sie dieselben Bedingungen gelten wie fir die
Angehdrigen des betreffenden Mitgliedstaats;

b) im Hoheitsgebiet eines Dirittlands, in dem der Mitgliedstaat, dessen
Staatsangehdrigkeit sie besitzen, nicht vertreten ist, Recht auf Schutz durch die
diplomatischen und konsularischen Behérden eines jeden Mitgliedstaats unter
denselben Bedingungen wie Staatsangehoérige dieses Staates;

c¢) das Recht, Petitionen an das Européische Parlament zu richten und sich an den
Européaischen Blirgerbeauftragten zu wenden, sowie das Recht, sich in einer der
Sprachen der Vertrdge an die Organe und die beratenden Einrichtungen der Union
zu wenden und eine Antwort in derselben Sprache zu erhalten.

Diese Rechte werden unter den Bedingungen und innerhalb der Grenzen ausgelibt,
die in den Vertrdgen und durch die in Anwendung der Vertrdge erlassenen
MaRnahmen festgelegt sind.“**

Die praktische Umsetzung der Unionsburgerschaft wurde durch aufeinanderfolgende
Rechtsakte verbessert, die die Lesbarkeit der EU-Burgerschaft in der jetzigen Form
verdeutlichten und vereinfachten. Dennoch bleiben praktische Hindernisse bestehen
und viele der Rechte liegen den Bedingungen zugrunde, die die EU-Blrger kennen

missen.®®

® Eur-lex: http://eur-lex.europa.eu/legal-content/DE/TXT/?uri=CELEX:12012E/TXT (abgerufen am
13.11.2017)
® Gérsdorf-Lechévin, European-related learning (2013) 85.
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Im Jahre 2012 wurde eine Flash-Eurobarometer-Umfrage zur Unionsburgerschaft in
27 Mitgliedstaaten durchgefuhrt. Eine zunehmende Zahl der Befragten weil® mit dem
Begriff ,Unionsburgerschaft® umzugehen. Im Jahre 2010 waren 79% der Befragten
mit dem Begriff vertraut. Im Jahre 2012 ist dieser Anteil auf 81% leicht gestiegen.
Allerdings wussten weniger als die Halfte der Befragten (46%), was der Begriff
bedeutet. In Osterreich gaben Uberhaupt nur 31% an, zu wissen was der Begriff
bedeutet und 30% (19% europaweit) der Osterreicher gaben an den Begriff noch nie

gehort zu haben. %

Gorsdorf-Lechévin fasst in ihrer Dissertation funf Grande fur ein Demokratiedefizit in
der Europaischen Union zusammen:

(1) Neben einem komplexen mehrstufigen Entscheidungsprozess sorgen auch die
Namen der Institutionen oft fur Verwirrung. Der Rat der Europaischen Union, der
Europaische Rat und der Europarat — sind drei ,Rate” mit unterschiedlichen
Aufgaben, letzterer ist nicht einmal eine EU - Institution. Aber auch die Distanz
(geografisch und mental) zwischen europaischen politischen Entscheidungstragern
und den Burgern verstarkt Missverstandnisse zwischen der 6ffentlichen Meinung und
dem politischen Geschehen.®’

(2) Als zweiter Grund wird die mangelnde Information durch nationale Politiker,
europaische Institutionen, Medien und akademisch Institution und deren Vertreter
angefuhrt. Dieses Informationsdefizit wird vom Unionsburger als mangelnde
Transparenz interpretiert und wirkt sich negativ auf die Beteiligung an Europawahlen
aus.

(3) Ein dritter Grund betrifft die Dynamik und Geschwindigkeit der europaischen
Integration. Die nationale Verwaltung und die Burger mussen sich an die stetigen
Veranderungen anpassen, die durch den Integrationsprozess entstehen. Fur viele
Barger ist die Erweiterung zu schnell erfolgt. Da die europaische Integration von
Offenheit gegenuber der Zukunft und dem Fehlen eines festen Ziels einen negativen
Eindruck.®®

(4) Viertens ist die EU ein einzigartiges Projekt, das in der Geschichte keinen
Prazedenzfall hatte und weltweit zunehmend an Bedeutung gewinnt. Diese neue

® Flash Eurobarometer Umfrage zur Unionsbirgerschaft Nr. 365, TNS Opinion&Social-Netzwerk,
Brussel (2012) 9.

67McCormick (2005) 133. zit. nach Gérsdorf-Lechévin, European-related learning (2013) 160.
68 Dehove (2004) 7. zit. nach Gérsdorf-Lechévin, European-related learning, (2013) 93.
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Form der Regierungsfuhrung und die Werte, die die EU reprasentiert stellen eine
einzigartige Chance fur die Welt dar. Er sieht den Hauptgrund darin, dass "Europaer
global eingebunden sein wollen, ohne ihre kulturelle Identitdt aufgeben zu miissen.®
(5) Dies fuhrt zum funften Aspekt der Auswirkung von nationalen Fragen und
Interessen. Die Entscheidungen auf EU-Ebene werden von den Meinungen und
Entscheidungen der nationalen politischen Fuhrer beeinflusst, die den Wahlern nicht
immer bewusst sind. Die Medien unterstutzen dieses Bild, indem sie Uber
Entscheidungen von "Brussel" oder "der EU" berichten, auch wenn diese Ergebnisse
unter den Ministern oder Staatsoberhauptern der Mitgliedstaaten erzielt werden und

wurden.

Neben allen Versuchen eine starkere Bindung zwischen der EU und ihren Blrgern
zu schaffen, sei es durch die Einfuhrung der Unionsburgerschaft oder die Férderung
der europaischen Identitat, werden das Demokratiedefizit und das Wissensdefizit der
EU-Burger als die grofdten Probleme angesehen. Es wird fur die Unionsburger
schwierig sein, ein Gefuhl der Zugehorigkeit zur Europaischen Union zu entwickeln,

wenn sie weiterhin so wenig informiert sind.”

Die Bildung spielt eine entscheidende Rolle bei der Verbesserung des
Verstandnisses und der Akzeptanz der EU bei den Burgern. Rappengliuck verweist
auch auf den Wissenstransfer als Hauptanspruch der europaischen Dimension des
Lernens.”" Es geht aber auch darum, wie das Wissen vor allem an junge Menschen
weitergegeben wird. Das Wissen uber Europa ist nicht alleine die Losung fur das
Defizitproblem. Es geht auch um die Frage, welche Art von Wissen verlangt wird und
welche Art von Wissen fur die Erfullung der Staatsangehoérigkeit als notwendig
erachtet wird. Eine Aufgabe der Bildung und insbesondere der Bildungsarbeit besteht

darin, Informationen auszuwahlen und zu reduzieren.”

Die EU ist bemuht Informationen fur die Unionsburger zur Verflugung zu stellen. Dies
reicht jedoch nicht aus. Nach Brenner mussen alle Akteure in den europaischeren

Integrationsprozess miteinbezogen werden, vom Durchschnittsburger bis zu

69 Rifkin (2005) 38. zit. nach Gérsdorf-Lechévin, European-related learning (2013) 93.

7OMcCormick (2005) 133-136. zit. nach Gérsdorf-Lechévin, European-related learning (2013) 93.
4 Rappengliick, ,Europabezogen lernen“ in Sander Wolfgang Handbuch politischer Bildung (2014)
76f.

"2 Gorsdorf-Lechévin, European-related learning (2013) 102.

31



politischen Entscheidungstragern, vor allem aber auch von Bildungseinrichtungen

und deren Erziehern.

,ES liegt auf der Hand, dass der weitreichende und vielschichtige Integrationsprozess
ohne Mitwirkung der Bildungspolitik und aller im Bildungswesen Tétigen nicht
gelingen kann. Letztlich kann er nicht von Regierungen und Parlamenten allein
geleistet werden, sondern muss von den Blrgern der Gemeinschaft mitgetragen und
mitgestaltet werden: Von den Arbeitnehmern wie den Selbstandigen, von Lehrern,
Ausbildern und Wissenschaftlern wie von den jungen Menschen, die noch in der
Ausbildung stehen - von allen Gemeinschaftsbiirgern also, die doch zugleich (Briten),
Deutsche, Franzosen oder Spanier bleiben werden.“ "

Die Akteure mussen dabei nach Brenner nicht unbedingt von den Vorteilen der
europaischen Integration Uberzeugt werden. Sie mussen jedoch davon uberzeugt
werden, dass die europaische Integration ein wichtiges Thema ist, welches das

Leben jedes Europaers, jeder Europaerin beeinflusst. ™

5. Rechtsakte der EU zum Thema

5.1. Historischer Riickblick: Bildungsprogramme der EU

Am Anfang des europaischen Einigungsprozesses spielte die Bildung eine

untergeordnete Rolle. Das erste ,Aktionsprogramm®”

im Bildungsbereich wurde
1976 ins Leben gerufen. Neben der Linderung von nachteiligen Auswirkungen von
Migranten auf die Bildungschancen war die gegenseitige Anerkennung von

Qualifikationen Inhalt dieses Programms.™

In der EntschlieBung des Rates und der im Rat vereinigten Minister fur das
Bildungswesen zur europdischen Dimension im Bildungswesen 1988 7" wurde
versucht, die Europaischen Dimension sowohl in die Lehrplane als auch die

Lehrerausbildung der Mitgliedstaaten zu integrieren. Im Zeitraum zwischen 1988 und

"® Brenner, Herausforderungen der europaischen Integration an das Bildungswesen und Rolle
bildungspolitischer Zusammenarbeit in der EG (1994) 44.

™ Brenner, Herausforderungen der europaischen Integration an das Bildungswesen (1994) 43ff.
7 Entschlielung des Rates und der im Rat vereinigten Minister fur Bildungswesen vom 9.Februar
1976 mit einem Aktionsprogramm im Bildungsbereich

’® EntschlieRung 2015/2138/INI, Kenntnisse tber die EU, A8-0021/2016, 7.

” Entschliefung des Rates und der im Rat vereinigten Minister fir das Bildungswesen zur
europaischen Dimension im Bildungswesen vom 24.Mai 1988
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1992 sollte durch gezielte Malnahmen eine verstarkte Berlcksichtigung der
europaischen Dimension im Bildungsbereich herbeigefuhrt werden.

LLehrpldne und Unterricht

Ausdriickliche Einbeziehung der européischen Dimension in die Lehrpléne aller daftir
geeigneten Fé&cher, beispielsweise im Literatur- und Fremdsprachenunterricht, in
Geschichte, Erdkunde, Sozialkunde, Wirtschaftskunde und in den kiinstlerischen
Féachern;

Péadagogisches Material

Vorkehrungen dafiir, dass das Lehrmaterial der gemeinsamen Zielsetzung, die
européische Dimension im Bildungswesen zu férdern, Rechnung trégt;

Lehrerausbildung

Stérkere Betonung der européischen Dimension in der Erstausbildung und in der
Fortbildung der Lehrer {(...)

- besondere Aktivitdten im Rahmen der Fortbildung, die die Lehrer fiir die Bedeutung
der européischen Dimension im Bildungswesen sensibilisiert und ihnen Gelegenheit
geben, ihre Kenntnisse (iber die Entwicklung der Gemeinschaft laufend zu erneuern;

(..)"8

Der Vertrag von Maastricht hat 1992 mit dem Artikel 149 (heute Artikel 165 AEUV)
die Rechtsgrundlage fur das Tatigwerden der EU in der Bildungspolitik geschaffen.
Die Union soll eine Zusammenarbeit der Mitgliedstaaten fordern und die Tatigkeiten
im Bereich der Bildungspolitik unterstitzen und erganzen. Die Lerninhalte und die
Gestaltung der Bildungssysteme liegt jedoch ausschlieflich im
Verantwortungsbereich der Mitgliedstaaten, mit dem ausdricklichen Ausschluss

einer Harmonisierung der Rechts- und Verwaltungsvorschriften.”

JArtikel 149 (AEUV)

Die Union tragt zur Entwicklung einer qualitativ hochstehenden Bildung dadurch bei,
dass sie die Zusammenarbeit zwischen den Mitgliedstaaten férdert und die Tétigkeit
der Mitgliedstaaten unter strikter Beachtung der Verantwortung der Mitgliedstaaten
fur die Lehrinhalte und die Gestaltung des Bildungssystems sowie der Vielfalt ihrer
Kulturen und Sprachen erforderlichenfalls unterstiitzt und ergénzt. (...)

8 Entschliefung des Rates und der im Rat vereinigten Minister fir das Bildungswesen zur
europaischen Dimension im Bildungswesen vom 24.Mai 1988
" EntschlieBung 2015/2138/INI, Kenntnisse (iber die EU, A8-0021/2016, 7.
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Als Beitrag zur Verwirklichung der Ziele dieses Artikels

- erlassen das Européische Parlament und der Rat geméll dem ordentlichen
Gesetzgebungsverfahren  und  nach  Anhérung des  Wirtschafts- und
Sozialausschusses und des Ausschusses der Regionen FérdermaBBnahmen unter
Ausschluss jeglicher Harmonisierung der Rechts- und
Verwaltungsvorschriften der Mitgliedstaaten;

- erldsst der Rat auf Vorschlag der Kommission Empfehlungen. “%°

Die Lissabon-Strategie war ein von europaischen Staats- und Regierungschefs 2000
in Lissabon verabschiedetes Programm mit dem Ziel, die EU bis 2010 zum
wettbewerbsfahigsten und dynamischsten wissensgeschutzten Wirtschaftsraum der
Welt zu machen. Im Mittelpunkt des Lissabon-Prozesses stehen politische Ziele, die
auf eine aktive Staatsbiirgerschaft abzielen.®’

Die Rolle der Bildungssysteme war fur die Forderung der europaischen
Staatsburgerschaft und Integration nach der Osterweiterung der EU 2004 von
zentraler Bedeutung. Der gemeinsame Zwischenbericht des Rates und der
Europaischen Kommission im Jahr 2004 haben hervorgehoben, dass die Schule eine
grundlegende Rolle zu spielen hat, damit jeder informiert ist und die Bedeutung der

europaischen Integration verstehen kann.

Die ,EntschlieBung des Europaischen Parlaments vom 1.September 2006 uber
Initiativen fur geeignete MalRnahmen, mit denen die Einbeziehung der europaischen
Dimension in die Lehrplane gefordert werden soll* forderte alle Bildungssysteme auf,
sicherzustellen, dass ihre Schiler bis zum Ende ihrer Sekundarstufe das
Wissen und die Kompetenzen haben, die sie brauchen um sie fir ihre Rollen
als Biirger und als Mitglieder der Europdischen Union vorzubereiten.?? In der
Entschlielung wurde festgehalten, dass die drei Unterrichtsfacher Geographie,
Geschichte und Fremdsprache besonders geeignet sind, der europaischen
Dimension im Bildungsbereich Bedeutung beizumessen.

% Artikel 149 AEUV

8 Wikipedia: https://de.wikipedia.org/wiki/Lissabon-Strategie

82 Entschliefung 2006/2041/INI des Europaischen Parlaments vom 1.September 2006 Uber Initiativen
fur geeignete MaRRnahmen, mit denen die Einbeziehung der européischen Dimension in die Lehrplane
gefordert werden soll, ABI C 2006/306 E, 1ff.
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AuBerdem wird empfohlen die Lehrkrafte bei der Annaherung an die

europiische Dimension zu unterstiitzen.®

Obwohl die EU-Dimension in der Bildung nicht spezifisch identifiziert wurde, umfasst
der im Jahr 2009 verabschiedete Strategischer Rahmen 2020 - allgemeine und
berufliche Bildung (ET 2020) auch ,die Forderung der Gerechtigkeit, des sozialen
Zusammenhalts und des aktiven Burgersinns® als drittes strategisches Ziel. Im
zweiten strategischen Ziel ,Verbesserung der Qualitat und Effizienz der allgemeinen
und beruflichen Bildung® wird gefordert, eine angemessene Grundausbildung und
Fortbildungsmoglichkeiten von Lehrerinnen und Ausbildnerinnen zu schaffen,

um einen Unterricht von hoher Qualitat sicherzustellen.

Zahlreiche EntschlieBungen und Programme folgten, um die im europaischen
Primarrecht verankerten Ziele der EU-Bildungspolitik zu erreichen. Am 1.Janner
2014 wurden durch die EinflUhrung von Erasmus+ alle EU-Bildungsinitiativen durch

ein vereinheitlichtes Programm zusammengefasst.®

Die EU-Bildungspolitik hat als vorrangiges Ziel, die europaische Dimension in der
Bildung, die Mobilitat der Studierenden und Lehrkraften, Zusammenarbeit zwischen
den Bildungseinrichtungen und die Teilhabe junger Menschen am demokratischen

Leben zu férdern. &6

Bisher ist es Aufgabe der Mitgliedstaaten welche Inhalte und in welchen
Altersgruppen uber die EU gelehrt werden soll, zu bestimmen. Dies erschwert den
Vergleich der Inhalte zwischen den unterschiedlichen Mitgliedstaaten. &

8 Entschliefung 2006/2041/INI Einbeziehung der europaischen Dimension in die Lehrplane, ABI C
2006/306 E, 1ff.

8 Schlussfolgerungen des Rates vom 12. Mai 2009 zu einem strategischen Rahmen fiir die
europaische Zusammenarbeit auf dem Gebiet der allgemeinen und beruflichen Bildung (,ET 2020)
85 Verordnung (EU) Nr. 1288/2013 des Européaischen Parlaments und des Rates vom 11. Dezember
2013 zur Einrichtung von "Erasmus+", dem Programm der Union fir allgemeine und berufliche
Bildung, Jugend und Sport, und zur Aufhebung der Beschlisse Nr. 1719/2006/E, ABI L347/50

% Hiittemann, EU-in-Brief, Ausgabe 07.2017, 3.
8 Hiittemann, EU-in-Brief, Ausgabe 07.2017, 3.
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5.2. EntschlieBung 2015/2138/INI des Europaischen Parlaments vom 12.4.2016
zum Erwerb von Kenntnissen uber die EU an Schulen

Nachdem in der EntschlieBung die Grinde fur die Notwendigkeit der Verbesserung
der Situation der EU Kenntnisse in der Schule aufgezahlt werden, werden die Ziele
der Europaischen Dimension im Bildungswesen, die Rolle der EU und die Rolle der
Mitgliedsstaaten beschrieben.®

Folgende Absatze der Empfehlung sind fur diese Arbeit von Bedeutung:

Européaische Dimension im Bildungswesen

»(1) Das Européische Parlament (....) betont die zunehmende Bedeutung einer
europdischen Dimension im  Bildungswesen in den verschiedenen
Unterrichtsféchern {(.....)

(2) unterstreicht, dass eine EU-Dimension im Bildungswesen einen wichtigen
Beitrag dazu leistet, dass die Biirger die EU besser verstehen und ihr wieder
néhergebracht werden, und die Rolle der in Artikel 2 EUV® verankerten Werte
stédrken und der Union in einer vernetzten Welt zusétzliches Gewicht verleihen kann;*

In der Empfehlung wird zwischen Europaischer Dimension und EU-Dimension
unterschieden (siehe dazu Kapitel 2.2. dieser Arbeit). Die zunehmende Bedeutung
der Europaischen Dimension fur verschiedene Unterrichtsfacher aber auch der
wichtige Beitrag, den eine EU-Dimension im Bildungswesen leisten kann wird betont,
damit die Mechanismen der EU besser verstanden und ihre Werte gestarkt werden.

»(6)... betont, dass die Lernenden mit einer EU — Dimension im Bildungswesen nicht
nur in die Lage versetzt werden sollt, sich Kenntnisse anzueignen und ein
Zugehorigkeitsgefihl und Kompetenzen fiir die europdische Birgerschaft
heranzubilden, sondern auch dazu, sich kritisch mit der EU auseinanderzusetzen,
indem unter anderem Kenntnisse liber die auf der Rechtsstaatlichkeit und den
Menschenrechten aufbauenden Grundwerte der EU, die Steuerungs- und
Beschlussfassungsverfahren in der EU und ihren Einfluss auf den jeweiligen
Mitgliedstaat und die demokratische Teilhabe des Lernenden vermittelt
werden; (...)"

In der Empfehlung wird betont, dass die Voraussetzung fur einen kritischen Umgang
mit der EU das Aneignen von Kenntnissen uber die EU sein soll, namlich:

88 EntschlieRung 2015/2138/INI, Kenntnisse tber die EU, A8-0021/2016, 3.

% Die Werte, auf die sich die Union griindet, sind die Achtung der Menschenwiirde, Freiheit,
Demokratie, Gleichheit, Rechtsstaatlichkeit und die Wahrung der Menschenrechte, einschlie3lich der
Rechte der Personen, die Minderheiten angehdren. (...)
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* Kenntnisse von Grundwerten der EU,
» Steuerungs- und Beschlussfassungsverfahren und deren Einfluss auf die
Mitgliedstaaten

* die demokratische Beteiligung durch Lernende;

»(10) erinnert daran, dass die Mdglichkeiten der beruflichen und lebensbegleitenden
Entwicklung von Lehrkrédften und Padagogen sowohl zu Beginn als auch wéhrend
ihrer Berufsausiibung sichergestellt, gestéarkt und erweitert werden miissen und dass
ihnen angemessene Unterstiitzung und Ressourcen zuteilwerden miissen, damit sie
in die Lage versetzt werden, insbesondere mit Blick auf die geschichtliche und die
staatsbiirgerliche Bildung eine EU-Dimension in ihre Lehrtatigkeit
aufzunehmen (...)“

Im Absatz 10 wird daran erinnert, dass fur die Aufnahme einer EU-Dimension in
geschichtlichen aber auch staatsburgerliche Bildung angemessen unterstutzt und mit

entsprechenden Ressourcen versorgte werden muss.

(12) betont die Rolle der Universitaten fiir die Vorbereitung und die Ausbildung
hochqualifizierter und motivierter Lehrkrédfte und Padagogen; fordert, dass die
MaBnahmen der Mitgliedstaaten unterstiitzt und geférdert werden, wenn sie
darauf abzielen, Moglichkeiten fiir die spezialisierten Qualifizierungskurse an
den Universitaten einzurichten, die allen eingeschriebenen Studenten und
bereits im Berufsleben stehenden Lehrkréften und Pddagogen offenstehen;

Das Europaische Parlament fordert die Mitgliedstaaten auf die Vermittlung von EU
Kenntnisse spezialisierte Qualifizierungskurse an Universitaten einzurichten, die fur

die Ausbildung und Fortbildung von Lehrerinnen zur Verfugung stehen.

»(18) fordert, dass die auf die EU bezogene staatsbiirgerliche und politische Bildung
(..) gestéarkt wird, damit die Lernenden (..) lUber das einschldgige Wissen, die
Werte, die Féhigkeiten und die Kompetenzen verfligen kénnen und in die Lage
versetzt werden, kritisch zu reflektieren, sich eine fundierte und ausgewogene
Meinung zu bilden, ihre demokratischen Rechte und Verantwortlichkeiten
einschliel3lich des Wahlrechts wahrzunehmen {(...)“

Das Parlament fordert die Starkung der, auf die EU bezogene, staatsbirgerliche und
politische Bildung und sieht diese als Voraussetzung fur eine fundierte
Meinungsbildung Uber die EU aber auch fur die Wahrnehmung ihrer demokratischen
Rechte und Verantwortlichkeiten sind.
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»,(17) hélt es fiir geboten, die Motivation und die Mdglichkeiten von Lehrkréften und
Lernenden, im Wege von unmittelbaren Erfahrungen mehr lber die EU zu lernen,
auszuweiten, indem Besuche der européischen Organe, Kontakte mit EU-Beamten
und Angebote fiir Studierende in den Organen der EU organisiert (...) wird.“

In der Empfehlung wird die Bedeutung der unmittelbaren Erfahrungen mit der EU,
ihren Organen und deren Vertretern, von Lehrerlnnen und in Ausbildung stehenden.

»(23) fordert die Kommission auf, einen gemeinsamen Rahmen zu erstellen und
Leitlinien mit konkreten Beispielen flir die Vermittlung von Kenntnissen (iber die EU
auszuarbeiten, (...).

(24) ersucht die Kommission, weitere Forschungsarbeiten zu den Fragen zu
unterstiitzen, wie derzeit an den Schulen in Europa (ber die EU unterrichtet wird,
inwiefern sie in Lehrpldnen und Priifungen eingeflossen ist, und ob a) Lehrkréfte und
Péadagogen (ber ausreichenden Zugang zu einschlédgigen EU-Programmen und EU-
Malnahmen fiir ihre berufliche Weiterentwicklung (..)verftigen (...).

(30) (..) fordert die Kommission auf, die MaBnahmen der Jean-Monnet-Module
Einrichtungen der Lehrerfortbildung zugénglich zu machen und diese
Einrichtungen dazu anzuregen, sie in ihre Programme einzubinden;*

In den Absatzen 23, 24 und 30 wird die Kommission aufgefordert die bestehende

Forschung zum Thema auszubauen wund die durch das ,Erasmus+

«90

Bildungsprogramm™™ geforderten MalRnahmen der Jean-Monnet-Module auch fur die

LehrerInnenfortbildung zur Verfugung zu stellen.

.Rolle der Mitgliedstaaten

(39) regt die Mitgliedstaaten dazu an, ihre Bildungssysteme und alle Arten von auf
die EU bezogenen Inhalte in den Lehrplénen aller Bildungsstufen (....) zu
unterstiitzen, zu Uberpriifen und zu aktualisieren, {(...)*

Die Mitgliedstaaten werden aufgefordert EU bezogenes Wissen in die Lehrplane aller
Bildungsstufen zu unterstitzen und zu aktualisieren. Inwieweit dies in den
Lehrplanen der Osterreichischen Sekundarstufe umgesetzt wurde, wird im Kapitel
7.2. geklart.

% siehe dazu S.34 dieser Arbeit
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»,(40) hélt die Mitgliedstaaten dazu an sémtliche Mdéglichkeiten, im Wege der
formalen, der nichtformalen und der informellen Bildung Lernenden, Lehrkréften und
anderen Pddagogen mehr Information lber die EU zu vermitteln, zu férdern und die
diesbeziiglichen Finanzinstrumente, Programme und Initiativen der EU umfassend
auszuschoépfen und zu ergénzen.”

Die Empfehlung halt die Mitgliedstaaten dazu an, Lernenden, Lehrkraften und
Padagogien mehr Information Uber die EU zukommen zulassen. Vorhanden

Programme und Initiativen der EU zu nitzen und auch zu erganzen.

»,(45) fordert die Mitgliedstaaten auf, hochwertige Ausbildungsangebote zu EU-
Themen fiir Lehrkréfte, sonstige Pé&dagogen, Jugendbetreuer und Ausbilder zu
férdern und bereitzustellen, {(...)*

Im Kapitel 8.3. dieser Arbeit werden die Ausbildungsangebote Osterreichischer
Universitaten auf das Vorhandensein von Lehrveranstaltungen mit EU-Bezug
untersucht und geklart ob Osterreich dieser Forderung (Absatz 45) nachgekommen
ist.

»(46) vertritt die Ansicht, dass die Mitgliedstaaten im Dialog und gemeinsam mit den
Akteuren im Bildungswesen danach streben sollen, Ideen und Modelle bewéhrter
Verfahren fir die Integration der EU-Dimension in ihre Bildungsprogramme
auszutauschen, damit beispielsweise das Wissen junger Menschen (iber den
Prozess des Aufbaus der EU-Blirgerschaft und die EU-Organe und ihr Versténdnis
hierfiir gestéarkt und diese Menschen somit in die Lage versetzt werden, die Union als
wesentlichen Bestandteil ihres Lebensumfelds, den sie gestalten kbnnen und sollen,
wahrzunehmen;’

Der Absatz 46 der Empfehlung werden Mitgliedstaaten aufgefordert gemeinsam mit
Akteuren im Bildungswesen Erfahrungen mit bewahrten Verfahren fur die Integration

der EU-Dimension untereinander auszutauschen.

Inwieweit die Lehrplane in der Sekundarbildung 1 und 2 und die GWK Lehrerlnnen-
und Lehrerlnnenfortbildung diesen gemeinschaftsrechtlichen Forderungen entspricht,
wird in den folgenden Kapiteln geklart.

91 EntschlieRung 2015/2138/INI, Kenntnisse tber die EU, A8-0021/2016, 3.
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6. Image der EU bei Jugendlichen in der EU und in Osterreich

Nachdem die rechtlichen Anforderungen oder Empfehlungen durch Europarecht
aufgezeigt wurden, wird im folgenden Kapitel die Einstellung der europaischen und
besonders der Osterreichischen Jugend zur Europaischen Union anhand der
Indikatoren: Wahlverhalten, Mobilitatsbereitschaft, EU- Kenntnisse und Einstellungen

uber die Notwenigkeit der Wissenserweiterung untersucht.

6.1. Beteiligung bei EU-Wahlen

Abbildung 3: Anderungen der Wahlbeteiligung bei den Europawahlen (%EU)%

61,99%
SBIB%  SBAI%  gg e
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45,47%
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92 Jacques, Nancy, Nachwahlstudie 2014. Wahl zum Europaischen Parlament 2014. Analytischer
Uberblick, DG-Communication, Brissel (2014) 18.
http://www.europarl.europa.eu/pdf/eurobarometre/2014/post/post 2014 survey analitical overview d

e.pdf
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Die Beteiligung an der Wahl zum Europaischen Parlament 2014 betrug 42,54 %
(2009: 43 %). Hinter diesem EU-Durchschnitt verbergen sich erhebliche
Unterschiede zwischen den 28 Mitgliedstaaten, die bis zu 76,5 Prozentpunkten
betragen (89,6 % Wahlbeteiligung in Belgien gegenuber 13,1 % in der Slowakei). So
ist eine deutliche Zunahme der Wahlbeteiligung in sieben Landern, eine mehr oder
weniger gleichbleibende Wahlbeteiligung in sechs Landern (u.a. Osterreich) und ein
deutlicher Ruckgang in 15 Landern (insbesondere in den meisten der Lander, die der
EU 2004, 2007 bzw. 2013 beigetreten sind) zu verzeichnen.*®

Tabelle 3: Wahlerprofil der EU-Parlamentswahlen 2014 in Altersstufen®

Lander Total 18-24 25-39 40-54 55+
(AT:16-24)

EU 28 42,54% 28% 35% 45% 51%

AT 45,39% 29% 40% 51% 50%

Im Jahr 2014 lag die Beteiligung an der Wahl zum Europaischen Parlament in der
Altersgruppe der 18-bis 24-Jahrige bzw. 16- bis 24-Jahrige in Osterreich am
niedrigsten, obwohl diese Gruppe die positivste Haltung gegenuber der EU hatte.
(siehe Tabelle 4)

Tabelle 4: Anteil der Personen, die 2014 im Allgemeinen der Meinung sind, dass die
Mitgliedschaft ihres Landes in der EU eine gute Sache ist (in unterschiedlichen
Altersgruppen).®

Lander Total 18-24 25-39 40-54 55+
(AT:16-24)

EU 28 51% 57% 51% 51% 50%

AT 41% 43% 43% 41% 40%

Auf die Frage, ob die Mitgliedschaft des eigenen Landes in der EU eine gute Sache
sei, beantworten in Osterreich 2014 nur 41% mit Ja. Osterreich liegt dabei unter dem
EU Schnitt von 51%.

% Jacques, Nachwahlstudie 2014. Wahl zum Europaischen Parlament 2014. Analytischer Uberblick,
DG-Communication, Brussel (2014) 4.

% Jacques, Nachwahlstudie 2014. Wahl zum Europaischen Parlament 2014. Soziodemografischer
Anhang, DG-Communication, Brissel (2014) 10.

% Jacques, Nachwahlstudie 2014, Soziodemografischer Anhang, DG-Communication, Brissel (2014)
70.
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Die EU wird bei jungen Europaern zwischen 18-24 (AT:16-24) am starksten als eine
gute Sache betrachtet (57%). Bei nachfolgenden Altersstufen sinkt diese positive
Meinung gegenuber der EU auf 51% bzw. in der Altersgruppe 55+ auf 50%. In
Osterreich ist das Image der EU in den Altersstufen 16-24 und 25-39 mit 43% am
hochsten, sinkt dann aber auf 40% bei der Altersstufe 55+. Beim Vergleich der
Ergebnisse zwischen der EU und Osterreich wird ersichtlich, dass auch der Anteil an
jungen Osterreicherlnnen, die die EU als erachtet, mit 43% ebenfalls weit unter dem
EU Schnitt von 57% liegt.

Es kann somit zusammengefasst werden, dass die Wahlbeteiligung bei den letzten
EU Wahlen europaweit im Durchschnitt zurickgegangen ist. Obwohl das Image der
EU bei jugendlichen Europaern besser ist als bei alteren ist die Wahlbeteiligung bei
Jiungeren geringer. Osterreichs Jugendliche sind verglichen mit anderen
europaischen Jugendlichen sowohl bei der Wahlbeteiligung als auch beim positiven
Einstellung unter dem EU Durchschnitt.

6.2. Interesse und Wissensdurst von Schiilerinnen innerhalb der EU an EU-
Themen

Die Umfrage ,European Youth in 2016° die sich auf junge Europaer zwischen 16
und 30 Jahren konzentriert, wurde 2016 in den 28 Mitgliedstaaten der Europaischen

Union im Auftrag des Europaischen Parlaments durchgeflhrt.

Eine gro3e Mehrheit der jungen Europaer (61 %) mochte nicht in einem anderen
EU-Land studieren, eine Ausbildung absolvieren oder arbeiten, wahrend 32 % dies
wiinschen. Bei jungen Osterreicherlnnen ist der Wunsch in einem anderen EU- Land
zu studieren, sich fortzubilden oder zu arbeiten weniger haufig als im EU-Schnitt.
64% der jungen Osterreicherlnnen haben nicht den Wunsch an einer Mobilitat
teilzunehmen. Nur 28% wiunschen sich eine berufsbedingte oder aus- und
fortbildungsbedingte Mobilitat. Osterreich liegt gemeinsam mit den L&ndern
Grol3britannien (67%, 28%), Tschechische Republik (68%, 24%) und Ungarn (69%,
29%) im Schlusslicht der Mobilitatswilligkeit von EU Mitgliedsstaaten.®®

% Jacques, European Youth in 2016. Special Eurobarometer of the European Parliament, PE
582.005 — May (2016) 16.
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14-jahrige Schulerlnnen wurden im Jahr 2009 in einem regionalen Modul der
International Association for the Evaluation of Educational Achievemnet (IEA)
International Civic and Citizenship Survey (ICCS) Uuber ihre Kenntnisse,
Einstellungen und Werte Uber die EU befragt. Die Ergebnisse der Umfrage zeigen,
dass es schwierig ist, Unterschiede zwischen den Landern in Bezug auf ihre zu
identifizieren Gesamtniveau der Schulerkenntnisse in der EU festzustellen. Das
Wissen Uber die verschiedenen Elemente der EU ist in den befragten Landern sehr
unterschiedlich. Es konnte nicht festgestellt werden, dass Schulerlnnen in einem
Land insgesamt bessere Kenntnisse der EU haben als Studenten in einem anderen.
Vielmehr sind die Lander stark auf einige Faktoren und schwach auf andere und sind

nicht einheitlich kenntnisreich oder nicht.®’

Obwohl fast alle Studenten im Alter von vierzehn Jahren wussten, ob ihr Land in der
EU ist (97% aller befragten Studenten), war das Wissen uber ,wer die Abgeordneten
das Europaischen Parlaments wahlt* nur bei durchschnittlich 35% der Jugendlichen.
GroRRe Unterschiede bei den Ergebnissen der unterschiedlichen ICCS Staaten gab
es bei der Frage, wie viele Mitgliedstaaten die EU hat. Der europaische Durchschnitt
fur die richtige Antwort belief sich auf 57% und variierte in den unterschiedlichen
Landern zwischen 35% (England) und 75% (Slowakei). %

Die ICCS Studie (2009) kommt zu dem Schluss, dass die Mehrheit der Studierenden
in den 24 befragten EU Mitgliedstaaten Kenntnisse Uber grundlegenden Fakten der
EU, dem Euro und der Eurozone haben. Jedoch gab es erhebliche Unterschiede im
Wissensstand der Studierende uber detaillierte Information Uber die EU, die EU-
Gesetze und die EU Politik. Die Notwenigkeit die Ausbildung der Unterrichtenden
aber auch den Unterricht Uber die EU zu verbessern wird in der Studie festgehalten.

» There is still, therefore, a need to improve, within the context of civic and citizenship
education, teaching about the EU.“*°

Der geringere Anteil an positiver Einstellung zur EU von 0sterreichischen
Jugendlichen im Vergleich mit den anderen EU- Mitgliedern wird auch in der
folgenden Abbildung 4 ersichtlich:

" Dunne, Learning Europe at School (2013) 14.

% IEA (2010) ICCS 2009 European Report Civic knowledge, attitudes, and engagement among lower-
secondary students in 24 European countries (2009) 52.

“IEA (2010) ICCS 2009 European Report Civic knowledge, attitudes, and engagement among lower-
secondary students in 24 European countries , S.146
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Abbildung 4: Wie wichtig oder unwichtig ist es lhrer Meinung nach, junge Europaer
iiber die EU und die Funktionsweise ihrer Institutionen zu unterrichten?(%)'®
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Im Durchschnitt gaben 90% der Befragten an, dass es fur junge Europaer wichtig ist,
etwas Uber die EU und die Funktionsweise ihrer Institutionen zu erfahren. Osterreich
liegt bei diesem Wert weit unter dem EU-Schnitt. Nur 77% der Befragten jungen
gaben an, dass sie den Unterricht Uber die EU und ihre Institutionen als wichtig
empfinden. Hinter der Tschechischen Republik und Ungarn, die mit jeweils 85%
einen erheblich besseren Wert darstellen, nimmt Osterreich das Schlusslicht ein.

Bei einer im Schuljahr 2009/2010 von Jugendlichen an Handelsschulen und an
Handelsakademien durchgefuhrten Studie in der Steiermark kamen Tafner und
Sorko zu dem Schluss, dass 60% der Schulerlnnen mehr uUber die EU erfahren
wollen. Er stellt einen Zusammenhang zwischen dem Interesse fur die EU und die
Einschatzung Uber den eigenen Wissenstand der EU her. Jedoch ist auch bei bereits
EU-Interessierten ein Bedarf an Wissenserweiterung gegeben.

~Wer mehr (ber die EU gelernt hat, ist auch stérker an der EU interessiert und
umgekehrt.“ 1"’

Tafner kommt zu dem Schluss, dass die Nachfrage der Schulerlnnen nach der
Vermittlung der EU im Unterricht grof3er ist als das schulische Angebot.

% jacques, European Youth in 2016. Special Eurobarometer of the European Parliament, PE

582.005 — May (2016) 21.
101 Tafner/ Sorko, Europapéadagogik. Empirische und theoretische Grundlagen (2010) 11
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Zusammenfassend kann gesagt werden, dass die Mobilitatswilligkeit von
Jugendlichen in Europa niedrig ist und Osterreich wie auch zuvor unter dem EU —
Durchschnitt liegt. Aullerdem gibt es erhebliche Wissensunterschiede Uber die EU
bei europaischen Jugendlichen von 14 Jahren. Die Osterreichischen Jugendlichen
sehen Im EU-Durchschnitt die geringste Notwendigkeit sich in der Schule uber die
EU und ihre Funktionsweise Kenntnisse anzueignen. Bei einer differenzierteren
Betrachtungsweise und Einschrankung der Gruppe auf Schuler der Sekundarstufe 2
wird ersichtlich, dass das Bedurfnis nach Wissenserweiterung zu EU-Themen

gewunscht wird.

In allen untersuchten Indikatoren zum Image der EU (Wahlbeteiligung, Einstellung,
Mobilitatbereitschaft und  Notwendigkeit der Kenntniserweiterung) liegen
Jugendlichen in Osterreich unter dem EU-Durchschnitt. Entsprechend der
Schlussfolgerung von Tafner und Sorko: ,Je mehr (ber die EU gelernt wird, umso
starker ist das EU Interesse und umgekehrt, konnen Lehrerlnnen sowie
Lehrerlnnenaus- und Lehrerlnnefortbildunginstiutionen  einen  Beitrag  zur

Verbesserung der Situation leisten:

LLehrerlnnen sowie Lehrerlnnenausbildungs- und Lehrerlnnenfortbildungs-
institutionen sind gefordert, einen Unterricht zu ermdéglichen, der die EU nicht nur
kognitiv, sondern auch handlungsorientiert, affektiv und sozial vermittelt.'%

102 Tafner/ Sorko, Europapéadagogik. Empirische und theoretische Grundlagen (2010) 11.
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7. EU-Themen und Schule

Die Definition der europaischen Dimension in der Bildung ist - wie bereits in der
Arbeit erwahnt - aulRerst komplex und besteht sicherlich aus viel mehr als aus dem
Verstandnis und den Kenntnissen uber die EU. Trotzdem setzt diese Arbeit ihren
Fokus auf das Kernwissen der EU. Die affektive Dimension (siehe dazu Kapitel 2.1.)
der europaischen Zugehorigkeit wird hier nur nebenbei erwahnt.

Bevor die Lehrerlnnenausbildung und - fortbildung fur das Unterrichtsfach Geografie
und Wirtschaftskunde der Sekundarstufe zum Thema EU untersucht werden kann,
mussen die Anforderungen durch Schulgesetze und Lehrplane (Verordnungen)
geklart werden.

7.1. EU und Schulgesetze

In der Studie ,Learning Europe at School® (2012) wurde untersucht, inwieweit das
Verstandnis aber auch die Zugehorigkeit an die EU in die Pflichtschulbildung der
Mitgliedstaaten eingebettet ist. Die Existenz von Verweisen auf die Europaische
Union im nationalen Bildungsrecht wurde analysiert. Laut dieser Studie verweisen 13
(AT, BE, FR, BG, CY, CZ, DE, DK, EE, FR, IT, LT, SI, SK) Mitgliedstaaten auf die

Europaische Union in ihrer Bildungsgesetzgebung.

Die Studie halt auch fest, dass fur viele Mitgliedstaaten die Bildungsgesetzgebung
nicht der geeignete Rahmen fur die Bekraftigung der europaischen Dimension in der
allgemeinen und beruflichen Bildung ist. Ein hohes Engagement fur das Thema bei
den Gesetzgebern wird jedoch als positive Nachricht an die Verantwortlichen fur die
Entwicklung von Lehrplanen und Teilnahme an EU-Bildungsprogrammen gesehen.

In den meisten Mitgliedstaaten wird in den Abschnitten ,Grundsatze bzw. Hauptziele
der Bildung“ auf die europaische Dimension verwiesen. In einigen Landern wird die
EU im Zusammenhang mit durch die Bildung entstehende Werte gebracht.

In den meisten Landern wird im Rahmen der Bildungsziele ein Bezug zur EU
hergestellt. Die Entwicklung von politischen Kompetenzen und Beteiligung der
Bargerlnnen an der EU wird hier als Bildungsziel angefuhrt. Das Osterreichische

Schulorganisationsgesetz besagt, dass junge Menschen durch Bildung befahigt
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werden sollen, am wirtschaftlichen und kulturellen Leben in Europa teilzunehmen.

Siehe dazu §2 Aufgaben der Osterreichischen Schule des

Schulorganisationsgesetzes vom 7.4.2018:'%

Osterreichisches Schulorganisationsgesetz, Fassung 7.4.2018
~»I. Hauptteil

§1. Geltungsbereich (...)

§2. Aufgabe der osterreichischen Schule

(1) Die ésterreichische Schule hat die Aufgabe, an der Entwicklung der Anlagen
der Jugend nach den sittlichen, religibsen und sozialen Werten sowie nach den
Werten des Wahren, Guten und Schénen durch einen ihrer Entwicklungsstufe und
ihrem Bildungsweg entsprechenden Unterricht mitzuwirken. Sie hat die Jugend
mit dem fir das Leben und den kinftigen Beruf erforderlichen Wissen und Kénnen
auszustatten und zum selbsttitigen Bildungserwerb zu erziehen.

Die jungen Menschen sollen zu gesunden und gesundheitsbewussten,
arbeitstichtigen, pflichttreuen und verantwortungsbewussten Gliedern der
Gesellschaft und Blrgern der demokratischen und bundesstaatlichen Republik
Osterreich herangebildet werden. Sie sollen zu selbstindigem Urteil, sozialem
Verstdndnis und sportlich aktiver Lebensweise gefiihrt, dem politischen und
weltanschaulichen Denken anderer aufgeschlossen sein sowie befdhigt
werden, am Wirtschafts- und Kulturleben Osterreichs, Europas und der
Welt Anteil zu nehmen und in Freiheits- und Friedensliebe an den
gemeinsamen Aufgaben der Menschheit mitzuwirken. (...)"!%

7.2. EU-Themen in den Lehrplanen

7.2.1. Allgemein und im EU-Vergleich

Die Studie, die im Rahmen des Berichts ,Learning Europe for School“ durchgefuhrt
wurde, fasst zusammen, dass die Bedingungen fur den Unterricht Uber die EU
innerhalb des Lehrplans in den Mitgliedstaaten festgelegt werden. Es wird
festgehalten, dass die Kenntnis der Funktionsweise der EU-Organe und der
Entscheidungsprozesse, die der Burgerbeteiligung zugrunde liegen, im Vergleich mit

anderen EU-Wissensbereichen vernachlassigt werden. Im Rahmen der Studie

'% Dunne, Learning Europe at School (2013) 23-24.

104 Bundesgesetz vom 25. Juli 1962 ber die Schulorganisation (Schulorganisationsgesetz). StF:
BGBI. Nr. 242/1962 , idF vom 7.4.2018
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wurden die Lehrplane unterschiedlicher Unterrichtsfacher der Mitgliedstaaten auf das
Vorhandensein eines EU Bezugs untersucht. Folgende Unterrichtsfacher wurden als
Hauptfacher fur die Vermittlung der unterschiedlichen EU-Wissensbereiche definiert:
,Geographie, Geschichte, Sozialkunde, Wirtschaft und Politik“. Die EU-Themen sind
typischerweise in bestimmte Facher des Lehrplans eingebettet. 1% AuRerdem wird in
der Studie festgehalten, welches Wissen, welche Kenntnisse Schulerlnnen in den

unterschiedlichen Bildungsstufen bezuglich der EU haben sollten:

Sekundarstufe 1
Die Schulerlnnen sollen die Geschichte der europaischen Integration kennenlernen,

uber ihre Rechte und Verantwortung als Unionsburger informiert werden.

Sekundarstufe 2

Im Allgemeinen wird das EU-Lernen wesentlich fakultativer. In den meisten Fallen
werden EU-Themen der Sekundarstufe 1 erneut abgedeckt. Es gibt jedoch einen
starkeren Fokus auf die unterschiedlichen EU-Politiken. Die Schulerlnnen lernen die
Rolle der EU innerhalb anderer internationalen Organisationen und die Bedeutung

der EU in internationalen Beziehungen.'®

EU -Themen im Unterrichtsfach Geographie im EU Vergleich

Humangeographische Aspekte der EU sind in den Lehrplanen der meisten
Mitgliedstaaten enthalten, aber haufig sind sie sekundar zu den geographischen
Merkmalen der EU. Nach einer Analyse der Geographie-Lehrplane von
Mitgliedstaaten der Europaischen Union, durchgefuhrt im Rahmen des Berichts
.Learning Europe a School” (2013), wird die Entwicklung staatsburgerlicher
Kompetenzen einschlieBlich europaischer Identitat und die europaische

Staatsburgerschaft nur in Slowenien und Irland im Lehrplan angeflhrt.

Ebenso wird im Rahmen der Studie festgestellt, dass eine Minderheit von
Mitgliedstaaten die Frage der regionalen Unterschiede der EU im

Geographiecurriculum erwahnt. Schulerlnnen sollen den Unterschied zwischen den

'% Punne, Learning Europe at School (2013) 26-28.
'% Dunne, Learning Europe at School (2013) 28.
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EU-Regionen untersuchen und die Unterschiede und Ahnlichkeiten in sozialer,
wirtschaftlicher und kultureller Hinsicht erfassen. Franzosen, Tschechen und Litauer

identifizieren in ihren Lehrplanen aulRerdem mogliche Losungen fur die Probleme.

»,Regional differences in the EU in the Geography Curriculum of Lithuania and France

Lithuania ISCED2:
Special attention is dedicated to comparative analysis of EU regions to identify
various social and economic issues and possible solutions.

France ISCED2:

The curriculum includes the analysis of the EU Member States and the differences
between European regions in order for students to be familiar with the main
disparities within the EU area and the means to address these. The aim of this part of
the curriculum is to equip pupils with appropriate knowledge of the country in which
they live and of the wider context in which it takes place.”

Haufig wird in den Mitgliedstaaten auch auf die politischen und wirtschaftlichen
Merkmale der EU verwiesen. Zum Beispiel konzentrieren sich die Themen in
Danemark auf die Wirtschaftspolitik der EU und die wirtschaftliche Zusammenarbeit
zwischen den Mitgliedstaaten. In Litauen wird von den Schulerlnnen erwartet, dass
sie unterschiedliche Formen der wirtschaftichen Zusammenarbeit (Handel,
GroRRkonzerne, Freihandelszonen, Binnenmarkt usw.) kennen. Verweise auf andere
EU-Politikfelder wie zum Beispiel Umweltfragen (wie in Portugal, Slowenien und
Malta) und Agrarpolitik (Malta und Slowenien) sind nur in einer Minderheit von

Landern in den Geographie Lehrplanen zu finden.

Die Studie Learning Europe at School (2013) fasst folgende Ergebnisse zusammen:
Die Dimension der Humangeographie ist wahrend der primaren Schulstufe auf die
Regionalgeographie Europas beschrankt. Erst in der Sekundarstufe 1 werden im
Rahmen der Humangeographie soziale und wirtschaftliche Bereiche der EU erwahnt.
Detaillierte Informationen zu den unterschiedlichen angefuhrten EU-Themen finden
in den Lehrplanen erst in der Sekundarstufe 2 Verwendung.
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Die ausdruckliche Erwahnung der Unionsburgerschaft in den Lehrplanen der

Mitgliedstaaten ist eher selten.’”’

LAll these elements building a picture of potential lerning about EU citizenship in
geography.“1%

7.2.2. EU-Themen in den osterreichischen Lehrplanen fur die Sekundarstufe
Allgemein

In der Verordnung des Bundesministeriums fur Unterricht und Kunst vom 14.
November 1984 Uber die Lehrplane der allgemeinbildenden hoheren Schulen kam es
in der neuen Fassung vom 7.4.2018 im Vergleich zur Fassung vom 29.10.2017 zu
folgender Veranderung:

»Lehrplan der allgemeinbildenden héheren Schule — Fassung vom 29.10.2017
Anlage A

Erster Teil

Allgemeine Bildungsziele

3. Leitvorstellungen

Der Bildungs- und Erziehungsprozess erfolgt vor dem Hintergrund rascher
gesellschaftlicher Verdnderungen insbesondere in den Bereichen Kultur,
Wissenschaft, Wirtschaft, Technik, Umwelt und Recht. Der europédische
Integrationsprozess ist im Gange, die Internationalisierung der Wirtschaft schreitet
voran, zunehmend stellen sich Fragen der interkulturellen Begegnung und
Herausforderungen im Bereich Chancengleichheit und Gleichstellung der
Geschlechter. In diesem Zusammenhang kommt der Auseinandersetzung mit der
regionalen, &sterreichischen und europaischen Identitat unter dem Aspekt der
Weltoffenheit besondere Bedeutung zu.“ %

»Lehrplan der allgemeinbildenden héheren Schule — Fassung vom 7.4.2018
Anlage A

Erster Teil

Allgemeine Bildungsziele

3. Leitvorstellung
Der Bildungs- und Erziehungsprozess erfolgt vor dem Hintergrund rascher
gesellschaftlicher Verdnderungen insbesondere in den Bereichen Kultur,

107
108
109

Dunne, Learning Europe at School (2013) 30f.

Dunne, Learning Europe at School (2013) 31.

Verordnung des Bundesministers fir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 (iber die
Lehrpléne der allgemeinbildenden héheren Schulen; Bekanntmachung der Lehrplane fiir den
Religionsunterricht an diesen Schulen, BGBI 1985/88 idF vom 29.10.2017
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Wissenschaft, Demografie, Wirtschaft, Technik, Umwelt und Recht. Im
Zusammenhang mit der Globalisierung der Wirtschaft, vielfédltigen
Krisenerscheinungen und Konfliktregionen sowie damit einhergehenden
Migrationsbewegungen stellen sich verstédrkt Herausforderungen im Bereich
sozialer Zusammenhalt, Verteilungsgerechtigkeit, interkulturelle Begegnungen
und Geschlechtergleichstellung. In diesem Zusammenhang kommt der
Auseinandersetzung mit der regionalen, G&sterreichischen und europdischen
Identitdt unter dem Aspekt der Weltoffenheit besondere Bedeutung zu.“'"°

In der neuen Fassung wurde:

,Der europdische Integrationsprozess ist im Gange, die Internationalisierung der
Wirtschaft schreitet voran, zunehmend stellen sich Fragen der interkulturellen
Begegnung und Herausforderungen im Bereich Chancengleichheit und
Gleichstellung der Geschlechter.”

durch:

,Im Zusammenhang mit der Globalisierung der Wirtschaft, vielfaltigen
Krisenerscheinungen und  Konfliktregionen sowie damit einhergehenden
Migrationsbewegungen stellen sich verstérkt Herausforderungen im Bereich sozialer
Zusammenhalt,  Verteilungsgerechtigkeit, interkulturelle = Begegnungen  und
Geschlechtergleichstellung.

,=Europaische Integrationsprozess und Internationalisierung der Wirtschaft® wurde
durch ,Globalisierung der Wirtschaft, vielfaltige Krisenerscheinungen und
Konfliktregionen® ersetzt. Der Begriff des ,Europaischen Integrationsprozesses®
wurde also aus den Leitvorstellungen des Lehrplans gestrichen. Die
Auseinandersetzung mit einer europaischen Identitat unter dem Aspekt der
Weltoffenheit kommt jedoch in beiden Fassungen Bedeutung zu.

7.2.3. EU-Themen in den Lehrplanen des Unterrichtsfachs Geographie und WK

Politisch relevante Fragestellungen haben in der Entwicklung der Lehrplane fur das

Fach Geographie und WK in den letzten Jahren zugenommen. Eine Analyse der

1

aktuellen Lehrplane durch Germ ' zeigt ein enormes Potenzial an politik-

wissenschaftlichen Kategorien und Forschungsinhalten im kritisch-

1o Verordnung des Bundesministers fir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 BGBI

1985/88 idF vom 7.4.2018
" Germ, Politische Bildung (2009) 113.
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emanzipatorischen Geographieunterricht. Kategorien sind beispielsweise: Macht,
Staat, politische Systeme und Europa/EU. Anhand dieser kann der enorme
Bedeutungsinhalt politikwissenschaftlicher Fragestellungen im Rahmen des Fachs
GWK aufgezeigt werden. In Anlehnung an Germ wird im folgenden Kapitel der
aktuelle Lehrplan der AHS fur GWK auf das Vorhandensein von den Begriffen
,=europa“ und ,EU" analysiert. In manchen Fallen kann ein Bezug zum Kernwissen

der EU hergestellt werden.

7.2.3.1. EU-Themen in den Geographie und WK Lehrplanen der AHS Unterstufe
und der ,,Neuen Mittelschule*

In den Lehrplanen der einzelnen Unterrichtsgegenstande sind die ,Bildungs- und
Lehraufgaben® festgelegt, welche sich sowohl auf den Kern- als auch auf den
Erweiterungsbereich beziehen. AulRerdem werden Bezige zum allgemeinen
Bildungsziel und insbesondere Beitrage zu den Bildungsbereichen angefuhrt. Im
Abschnitt ,Didaktische Grundsatze® werden Anleitungen zur Gestaltung des
Unterrichts gegeben und im Abschnitt ,Lehrstoff* werden die zu erreichenden Ziele
bzw. Inhalte fiir den Kernbereich festgelegt. "2

Im Lehrplan AHS Unterstufe/ Neue Mittelschule fir Geographie und
Wirtschaftskunde (Fassung 7.4. 2018) wird folgende Leitvorstellung formuliert:

Leitvorstellungen:

,Der Bildungs- und Erziehungsprozess erfolgt vor dem Hintergrund rascher
gesellschaftlicher Verdnderungen insbesondere in den Bereichen Kultur,
Wissenschaft, Wirtschaft, Technik, Umwelt und Recht. Der partizipative Prozess in
einem gemeinsamen Europa, in einer global vernetzten Gesellschaft mit
internationalen Markten fihrt zu Fragen der interkulturellen Begegnung und
Herausforderungen im Bereich Chancengleichheit und Gleichstellung der
Geschlechter.”

112 | ehrplane — Neue Mittelschulen BGBI. Il Nr. 185/2012 zuletzt geandert durch BGBI. Il Nr.
113/2016
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Der Bildungs- und Erziehungsprozess erfolgt demnach auf dem Hintergrund eines
partizipativen Prozesses in einem gemeinsamen Europa, in einer globalvernetzten

Gesellschaft.

Fur die Gestaltung des Unterrichts werden im Lehrplan folgende didaktische
Grundsatze festgelegt:

In der 3. und 4. Klasse sollen grundlegende Kenntnisse und Einsichten Uber
Osterreich und Europa sowie Verstandnis flr weltweite Fragestellungen vermittelt
werden.

In der 3. Klasse liegt der Schwerpunkt auf Osterreich. Neben einer soliden
topographischen Orientierung ist eine Ubersicht Uber demographische, soziale,
politische und Okonomische Strukturen und Entwicklungstendenzen zu vermitteln
und die Stellung Osterreichs innerhalb Europas darzustellen. Nationale, europaische
und globale Fragestellungen sind innerhalb des Problemkreises regionaler

Disparitaten zu berucksichtigen.

In folgenden Bereichen des Lehrstoffs fur die AHS Unterstufe / Neue Mittelschule

konnte eine Europa- bzw. ein EU-Bezug festgestellt werden:

»1. und 2. Klasse:

Darstellung menschlichen Lebens und Wirtschaftens; Aufzeigen von Gleichartigkeiten und
Unterschieden. Grundlegende Einsichten, dass Gesellschaft und Wirtschaft réumlich strukturiert sind.
Beispiele aus Osterreich und Europa sollen in der 1. und 2. Klasse vertreten sein, jeder
aullereuropéische Erdteil wenigstens einmal in einer der beiden Klassen.

3. und 4. Klasse:

Vertiefende Kenntnisse und Einsichten (iber menschliches Leben und Wirtschaften in Osterreich,
Europa und auf der Erde. (...) Aufbau der Bereitschaft, sich aktuellen politischen, gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Fragen zuzuwenden.

3. Klasse:

Einblicke in die Arbeitswelt:

Erfassen subjektiver und gesamtwirtschaftlicher Probleme der Arbeitslosigkeit sowie nationaler und
europdischer Lésungsansétze.

Wirtschaften im privaten Haushalt:

Erarbeiten der Vorteile und Herausforderungen einer gemeinsamen europédischen Wéhrung fiir die
Verbraucherinnen und Verbraucher.

Vertiefende Kenntnisse und Einsichten (iber menschliches Leben und Wirtschaften in Osterreich,
Europa und auf der Erde.

Volkswirtschaftliche Zusammenhénge: Osterreich — Europa:

Erfassen grundlegender Zusammenhénge der Marktprozesse.
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Erkennen der Aussagekraft wichtiger Kennzahlen zum Vergleich von Volkswirtschaften.

An aktuellen Beispielen erkennen, wie die 6ffentliche Hand die Wirtschaft beeinflusst und durch
strukturpolitische MalBnahmen in Zusammenarbeit mit der Europédischen Union Regionalférderung
betreibt.

Erkennen der weltweiten Verflechtung der ésterreichischen Wirtschaft und ihrer Stellung in der
Européischen Wirtschafts- und Wéhrungsunion.

4. Klasse:

Gemeinsames Europa — vielféltiges Europa:

Die Vielfalt Europas — Landschaft, Kultur, Bevélkerung und Wirtschaft — erfassen.

Informationen (iber ausgewéhlte Regionen und Staaten gezielt sammeln und strukturiert auswerten.
Erkennen, dass manche Gegenwarts- und Zukunftsprobleme nur (iberregional zu I6sen sind, um
damit die Bereitschaft zur Auseinandersetzung mit gesamteuropéischen Fragen zu férdern.” "3

Der Schwerpunkt fur die Vermittlung von Inhalten mit EU-Bezug liegt in der 4 .Klasse.
Ein Europa-Bezug kann in der 3.Klasse festgestellt werden. Die Europaische Union
wird namentlich nur im Lehrstoff der 3.Klasse im Zusammenhang mit
Regionalforderung erwahnt. Der Lehrstoff der Sekundarstufe 1 fur das
Unterrichtsfach GWK vermeidet die Verwendung des Begriffs ,Europaische Union®
und stellt nur durch folgende Formulierungen einen Bezug zu Grundkenntnissen und

Basiswissen Uber die EU her:

,Vertiefende Kenntnisse und Einsichten tiber menschliches Leben und Wirtschaften
in Osterreich, Europa und auf der Erde.(...) Erkennen, dass manche Gegenwarts-
und Zukunftsprobleme nur Uberregional zu I6sen sind, um damit die Bereitschaft zur
Auseinandersetzung mit gesamteuropéischen Fragen zu fordern.“'"

7.2.3.2. EU-Themen in den Geographie und WK Lehrplanen der AHS- Oberstufe

In der Fassung vom 7.4.2018 von der Verordnung des Bundesministeriums fur
Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 (ber die Lehrplane der

allgemeinbildenden hoheren Schulen wird der Bildungs- und Lehrauftrag des

115

Unterrichtsfachs Geographie und Wirtschaftskunde' ™ wie folgend festgelegt:

113 Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 BGBI.
1985/88 idF vom 7.4.2018

114 verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 BGBI.
1985/88 idF vom 7.4.2018

115 Verordnung des Bundesministers fir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 BGBI 1985/88
idF vom 29.10.2017
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Bildungs- und Lehraufgabe:

,Der Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht soll Motive und Auswirkungen,
Regelhaftigkeiten und Probleme menschlichen Handelns in den eng miteinander
verflochtenen Aktionsbereichen ,Raum, Gesellschaft und Wirtschaft sichtbar und
unter dem Gesichtspunkt der Politischen Bildung verstédndlich machen. Der
Fachunterricht soll sich verstérkt folgenden Werten verpflichtet flihlen: einer
menschenwdrdigen Gesellschaft, einer intakten Umwelt und nachhaltigen
Wirtschaft.”

Die Bedeutung der Politischen Bildung fur das Unterrichtsfach GWK, nicht nur im
Rahmen des facherUbergreifenden Unterrichtsprinzips, wird hier im Gesetzestext
deutlich gemacht. Der Lehrplan beinhalte drei methodische Kompetenzen:
Methoden-, Orientierungs- und Synthesekompetenz sowie drei fachspezifische
Kompetenzen: Umwelt-, Gesellschafts- und Wirtschaftskompetenz.

Unter Gesellschaftskompetenz wird die Fahigkeit der Schilerlnnen, Massenmedien
und die Verbreitung von politischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen
Informationen Uber Osterreich, Europa und die Welt kritisch zu beurteilen,
verstanden. Innerhalb dieser Kompetenz soll die personliche Rolle als Konsumentin
und die volkswirtschaftliche Bedeutung des Konsumverhaltens erkannt und kritisch
durchleuchten werden. In der Verordnung wird aber auch die Motivation zur
personlichen  Auseinandersetzung mit lokalen, regionalen und globalen
Fragestellungen als Ziel formuliert. Die Schulerlnnen sollen Qualifikationen

erwerben, um an der Entwicklung des ,Neuen Europas® aktiv mitzuwirken.

Durch die Aneignung einer Wirtschaftskompetenz sollen Schulerlnnen ein
Verstandnis grundlegender Zusammenhange in  betriebs-, volks- und
weltwirtschaftlichen Bereichen sowie Kenntnisse Uber gesamtwirtschaftliche
Gesetzmaligkeiten, Strukturen und Problemen aneignen. Die Wirtschaftspolitik soll
als wesentlicher Bestandteil der Politik erkannt werden, um ihre Modelle und deren

Umsetzung in unterschiedlichen Systemen einschatzen zu konnen.
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Tabelle 5: Vergleich des aktuellen Lehrplans fur GWK AHS Oberstufe mit dem

Lehrplan der NOST

Aktuelle Lehrplan

Neue Oberstufe (ab 20127)

5. u. 6.Klasse

»Vielfalt und Einheit - Das neue Europa

-Raumbegriff und Strukturierung Europas

-unterschiedliche Gliederungskonzepte Europas
nach naturraumlichen, kulturellen, politischen und
6konomischen Merkmalen begreifen;

-die wichtigsten rdumlichen und 6konomischen
Auswirkungen des Integrationsprozesses der
Européischen Union kennen

-Erfassen des Europa-Begriffes

6.Klasse, 3.Semester — Kompetenzmodul 3

Vielfalt und Einheit — Das neue Europa

,Raumbegriff und Struktur Europas diskutieren

-Gliederung Europas nach naturraumlichen,
gesellschaftlichen und Okonomischen
Merkmalen vergleichen

-Heterogene raumliche und ©konomsiche
Auswirkung des Integrationsprozesses der
Europaischen Union

-Europa-Konzepte kritisch reflektieren

Konvergenzen und Divergenzen europaischer

Konvergenz und Divergenz europaischer

Gesellschaften

-die europaische Dimension fir die
Gesellschaftsentwicklung erfassen und die
Chancen fiir die eigene Lebens- und
Berufsplanung erkennen

- Erkennen, dass sich Europa zum
Einwanderungskontinent entwickelt hat

Gesellschaften erortern

-Gesellschaftliche und politische Entwicklung im
europaischen Kontext erlautern und deren
Bedeutung fiir das eigene Leben hinterfragen
-Chancen der europaischen Bildungs- und
Arbeitsmarkte fir die eigene Lebens- und
Berufsplanung erkennen

-Migrationen in und nach Europa erortern

Wettbewerbspolitik und Regionalpolitik

-Einsichten in die Mallnahmen und Auswirkungen
der Verkehrs- und Wirtschaftspolitik der
Europaischen Union gewinnen.

-Deren Trager, Instrumente und Funktionsweise
kennen lernen und kritisch bewerten

-regionale Disparitaten an ausgewahlten Staaten
und Uberstaatlichen Gebilden erkennen und
analysieren, sowie die Bedeutung der
Regionalpolitik fir den Abbau derselben

Regionale Entwicklungspfade im Vergleich

- anhand ausgewahlter Beispiele die
Veranderungen in Raum, Wirtschaft und

4.Semester — Kompetenzmodul 4
Vielfalt und Einheit — Das neue Europa

Wettbewerbspolitik und Regionalpolitik bewerten

-MaRnahmen und Auswirkungen des
europaischen Binnenmarktes erértern

-Trager, Instrumente, Funktionsweisen und Ziele
der Wettbewerbs- und Regionalpolitik
erkennen und kritisch bewerten '"°

-Raumliche Disparitéaten theoretisch begriinden

und anhand ausgewahlter Beispiele
veranschaulichen

Regionale Entwicklungspfade vergleichen

-Anhand ausgewahlter Beispiele die
Veranderungen in Raum, Wirtschaft und

116 Verordnung des Bundesministers fir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 BGBI. Nr.

1985/88 idF vom 7.4.2018
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Gesellschaft nach einem Beitritt zur Europaischen
Union aufzeigen

- Erfassen der Bedeutung grenziiberschreitender
Zusammenarbeit fir die Raumentwicklung

Gesellschaft durch Beitritt und Mitgliedschaft in
der Europaischen Union erértern

-Die Bedeutung grenziiberschreitender
Zusammenarbeit fir die Raumentwicklung
erfassen (National)Staatlichkeit und Bildung
neuer europaischer Regionen hinsichtlich ihrer
Zukunftsfahigkeit reflektieren

7.Klasse:
Osterreich-Raum- Gesellschaft — Wirtschaft

\_(erénderunqen der geopolitischen Lage
Osterreichs

(..)

- Méglichkeiten flr grenziiberschreitende
Regionalentwicklung unter dem Einfluss der
europdischen Integration erkennen

Wirtschaftsstandort Osterreich

- aulenwirtschaftliche Verknipfungen im Zuge der
EU-Mitgliedschaft bzw. des
Globalisierungsprozesses erkennen und
analysieren.“117

7.Klasse, 5. Semester —- Kompetenzmodul 5
Osterreich- Raum — Gesellschaft — Wirtschaft

\_(erénderunqen der geopolitischen Lage
Osterreichs erlautern

(..)

- Méglichkeiten grenzuberschreitender
Regionalentwicklung unter dem Einfluss der
europdischen Integration darstellen

Wirtschaftsstandort Osterreich beurteilen

-Auswirkungen regionaler Disparitdten auf das
Alltagsleben und die Wirtschaft erlautern

-AuRerwirtschaft Osterreichs in Zusammenhang
mit europdischen und globalen Entwicklungen
erortern”

Auch hier wurde der aktuelle Lehrplan fir GWK auf das Vorhandensein von den

Begriffen ,Europa“ und ,Europaische Union® untersucht. In vielen Schulen werden

sowohl der Stoff der 5.Klasse (einstundig) mit dem Stoff der 6.Klasse (zweistundig) in

der 6.Klasse innerhalb eines dreistundigen Unterrichts zusammengefasst. Die

Analyse hat gezeigt, dass der Themenkomplex EU einen grof3en Teil des Lehrplans

der 6.Klasse einnimmt. Grundkenntnisse uber die EU konnen mit folgenden

Komponenten des Lehrstoffs der 5. und 6. Schulstufe in Verbindung gebracht

werden:

» _die wichtigsten rdumlichen und &konomischen Auswirkungen des
Integrationsprozesses der Europaischen Union kennen”

» die europaische Dimension fiir die Gesellschaftsentwicklung erfassen und
die Chancen fiir die eigene Lebens- und Berufsplanung erkennen*

» Einsichten in die MalBnahmen und Auswirkungen der Verkehrs- und
Wirtschaftspolitik der Europdischen Union gewinnen*

» Deren Tréger, Instrumente und Funktionsweise kennen lernen und kritisch

bewerten“ (Polity)

"7 Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 BGBI 1985/88

idF vom 29.10.2017
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»,anhand ausgewaéhlter Beispiele die Verdnderungen in Raum, Wirtschaft und
Gesellschaft nach einem Beitritt zur Européischen Union aufzeigen®

Aber auch der Lehrstoff der 7. Klasse stellt einen Bezug zum EU-Wissen her:

* Mbéglichkeiten flir grenziiberschreitende Regionalentwicklung unter dem
Einfluss der europdischen Integration erkennen*
Laullenwirtschaftliche Verknipfungen im Zuge der EU-Mitgliedschaft bzw.
des Globalisierungsprozesses erkennen und analysieren. '

Aus dem politikwissenschaftlichen Forschungsfeld der Policy ' (Sachpolitik,
politische Prozesse) werden folgende Policy-Bereiche im Lehrplan genannt:
Raumordnungs-, Verkehrs-, Sozialpolitik, Welt- und Agrarpolitik der EU. Aber auch
Institutionskunde und Unionsburgerschaftskunde (Polity) mussen laut Lehrplan im
GWK Unterricht vermittelt werden. Trager, Instrumente und Funktionsweisen sollen
laut Lehrplan in der 6. Klasse gekannt und kritisch bewertet werden. Die
Hauptaufgabe des GWK-Unterrichts liegt sicher in der Vermittlung der
unterschiedlichen Policy-Bereiche der EU'® jedoch kann die politische Wirkung nicht
ohne den institutionellen Rahmen dargestellt werden. Die Vermittiung des Polity-
Bereichs (Institutionenkunde und Unionsburgerschaftskunde) kann nicht alleine
durch das Unterrichtsfach Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung stattfinden.
Alleine schon, weil die zeitliche Positionierung der EU-Themen in den Lehrplanen
von GSP und GWK nicht aufeinander abgestimmt sind. Der Prozess der Integration
muss nach Weilleno auf Basis des Handelns in und mit Institutionen

bewusstgemacht werden. '’

In dieser Arbeit (sieh Tabelle 5) wird aulRerdem der aktuelle AHS Oberstufenlehrplan
mit dem Lehrplan der Neuen Oberstufe fur GWK verglichen. Nach Stand zum
Zeitpunkt der Erstellung der Arbeit, sollte die NOST'? bis 2021 verpflichtend von
allen Schulen eingefuhrt werden. In Bezug auf EU-Themen gibt es nur minimale

Veranderungen. Im Themenbereich Konvergenz und Divergenz europaischer

"8 Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984 BGBI 1985/88

idF vom 29.10.2017

"% Sachpolitik (Fassmann 2006), politische Prozesse (Weieno 2004)

'20Fassmann, Wie politisch ist die Geographie? — Zum Verhaltnis GW und PB, GW-Unterricht
101/2006, 6. und Germ, Politische Bildung (2009) 114.
(Sachpolitik bzw. politische Prozesse, siehe dazu auch Fassmann und Germ (2009) S.28 und S.74
dieser Arbeit)

121 WeiBeno, Europazentrierte Politikdidaktik (2004) 116ff, siehe dazu auch S.28 dieser Arbeit;

122 Neue Oberstufe
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Gesellschaften wird die ,europaische Dimension® durch ,europaischer Kontext"
ersetzt. Unter dem Themenbereich Wettbewerbs- und Regionalpolitik werden die
,Malnahmen und Auswirkungen der Verkehrs- und Wirtschaftspolitik der EU* durch

~<Auswirkungen und MaRnahmen des europaischen Binnenmarktes® ersetzt.

7.3. EU-Themen in Unterrichtsfach Geografie und Wirtschaftskunde

Bevor die Stellung der EU Themen im GWK Unterricht erortert werden kann, muss
eine generelle Definition fur Geographie und die Wirtschaftskunde gefunden werden
und damit verbunden der Unterschied zwischen Politischer Geographie und
Politischer Bildung im GWK Unterricht geklart werden.

Hemmer definiert den Raum und die wechselseitigen Beziehungen zwischen Mensch
und Umwelt im Raum als zentralen Gegenstandsbereich des Unterrichtsfaches
Geographie. Zum Verstandnis der physio- und humangeographischen Subsysteme
und ihrer Wechselbeziehung sind natur- als auch gesellschaftswissenschaftliche
Kenntnisse und Fahigkeiten erforderlich.

Auf eine umfassende raumliche Orientierungskompetenz aufbauend, zielt
geographische Bildung in der Schule auf die Befahigung der Schulerinnen,
raumbezogene Strukturen, Funktionen und Prozesse sowie die Zukunft des Planeten
Erde und das Zusammenleben der Menschheit epochalen Problemfeldern
ausgeographischer perspektive analysieren und beurteilen zu kénnen. Personale
und soziale Kompetenzen spielen neben der Vermittlung von Sachwissen und
methodischen Kompetenzen eine zentrale Rolle."® Hemmer definiert folgendes Ziel
der geographischen Bildung:

sZiel geographischer Bildung ist die Befdhigung des Schilers zu einer
raumbezogenen Handlungskompetenz.“ %

123 Hemmer, Empirische Forschung in der Geographiedidaktik — Entwicklung, Formate, Perspektiven,
in Weileno, Schelle, Empirische Forschung in der gesellschaftswissenschaftlichen Fachdidaktik
$2015) 202.

** Hemmer, Empirische Forschung in der Geographiedidaktik (2015) 202.
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7.3.1. Definition und innere Gliederung der Geographie

Das Unterrichtsfach Geographie findet in der Literatur unterschiedliche Definitionen.
Borsdorf fasst folgende Definition zusammen:

,Die Geographie erfasst, beschreibt und erkléart die Geosphére im Ganzen und in
ihren Teilen nach Lage, Stoff, Form und Struktur, nach dem Wirkungsgefiige von

Kréften (Funktion), das in ihr wirksam ist, und nach der Entwicklung, die zu den
gegenwaértigen Erscheinungsformen und — strukturen gefiihrt hat. 25

Das Unterrichtsfach Geografie kann in eine allgemeine und eine regionale Geografie
unterteilt werde. Die allgemeine Geografie gliedert sich in physische Geografie und
Humangeografie und die regionale Geographie in Landschafts- und Landerkunde.

Abbildung 5: Innere Gliederung der Geographie'®

Geographie

Allgemeine Geographie Regionale Geographie
Physio- Human- Landschafts- Landerkunde
geographie geographie kunde
(Geodbkologie) (Sozial-

geographie)
* Geomorphologie * Wirtschafts- * Geographie * Landeskunde
Kl geographie der Mittelgebirgs Tirols
landschaften
geographie * Siedlungs- * Landerkunde
geographie * Geographie Osterreichs
* Hydro S d]er aocﬁwqebnrqe
geographie * Verkehrs- y 2 * Landerkunde
 Baden. geographie * Geogva‘phne Mitteleuropas
der Kistenland
geographie * Bevolkerungs & * Landerkunde
schaften
geographie Lateinamerikas
* Biogeographie G hie
* Politische iy il usw
(Vegetations- Cocerachia der tropischen
geographie) et i Tieflander

Vorrangiger Forschungsgegenstand der Geographie ist der ,Raum® (in der
Geosphare). Der inneren Gliederung der Geographie von Borsdorf ist zu entnehmen,
dass sowohl eine naturwissenschaftliche aber auch sozialwissenschatliche

Zuordnung des Fachs moglich ist. Germ spricht in diesem Zusammenhang von

125 Borsdorf, Geographisch denken und wissenschaftlich arbeiten (2007) 35.
126 Borsdorf, Geographisch denken und wissenschaftlich arbeiten (2007) 49.
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unterschiedlichen Auffassungen bezuglich des Disziplinverstandnisses der
Geographie. Dies wird auch durch die unterschiedliche universitare Zuordnung in

Osterreich ersichtlich.'’

,Die Geographie ist eine lberaus spannende und in héchsten Malle anregende
Disziplin, deren Charme wohl auch in der Dialektik zwischen Traditionalismus und
innovativer Entwicklungsdynamik liegt.“'?®

Aber auch um die Ausrichtung des Lehramtsstudium ,Geographie und
Wirtschaftskunde“ kam es im Zuge der Okonomisierung der Bildungslandschaft seit
2002 im Zusammenhang als Natur- und /oder Sozialwissenschaft auf universitarer
Ebene zu Uneinigkeit. Immer noch ist an allen Universitaten, bis auf die Universitat
Klagenfurt, das Lehramtsstudium nach traditionellem Verstandnis fakultar der
Naturwissenschaft zugeordnet. An der Universitat Klagenfurt wird das
Lehramtstudium GWK der wirtschaftswissenschaftlichen Fakultat zugeordnet. Die
Zuordnung auf universitarer Ebene entspricht nach Germ den aktuellen
Anforderungen durch die aktuellen Lehrplane und die Ausrichtung der Geographie

als Sozialwissenschaft in kleinster Weise. '?°

7.3.1.1. Humangeographie

Fur die Humangeographie steht in der Literatur eine Vielzahl von Definitionen zur
Verfugung. Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Humangeographie
den Zusammenhang von gesellschaftlichen und raumlichen Phanomenen
untersucht. ,Der Raum® wird dabei meist als gesellschaftliche Raumlichkeit
konzeptualisiert und analysiert. Die vorhanden Definitionen weisen auch auf ein
Vorhandensein unterschiedlicher Schwerpunktsetzungen hin, die neben den
inhaltlichen auch Differenzen in der erkenntnistheoretischen und methodologischen

Grundhaltungen beinhalten.'®

127

12 Germ, Politische Bildung im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht (2009) 62.

Weichhart, Humangeografie- Quo vadis? in Musil, Staudacher (Hrsg), Mensch. Raum. Umwelt.
Die Osterreichische Geographie in Verhangenheit und Zukunft. Wien (2009) 23.

2% Germ, Politische Bildung (2009) 122.

%0 Gebhart/Glaser/Radtke/Reuber (Hrsg), Geography. Physische Geographie und Humangeographie
(2001) 644.

61



Die Deutsche Gesellschaft fur Geographie definiert die Humangeographie wie
folgend:

»,Die gesellschaftswissenschaftlich ausgerichtete Humangeographie (...) befasst sich
mit der Struktur und Dynamik von Kulturen, Gese/lschaften und Okonomien und der
Raumbezogenheit des menschlichen Handelns.

Der Raum ist weniger als ,objektive Struktur®, sondern im Sinne des ,spatial turns*'*

als gesellschaftliche Raumlichkeit, das heil3t sozial, 6konomische und/oder politische
konstruiert, bedeutsam. Die derzeitige Humangeographie hat sich auf dem
Hintergrund der unterschiedlichen Konzeptualisierung ,des Raumes® ein
Multiperspektivenansatz herausgebildet. Bestehende Ansatze werden immer wieder
durch neue Perspektiven erweitert.

Dobler betrachtet den Raum als ,created space®, als Verfugungsraum sozialer
Gruppen, als Ausdruck von Macht- und Herrschaftsstrukturen. Der Raum unterwirft
sich dem Gesetz von Angebot und Nachfrage und wird so zu einer Ware zu
marktiiblichen Preisen.’® Germ fordert die Verflechtung von Politik und Okonomie in

diesem Zusammenhang zu beachten.’**

Die Humangeographie verfolgt, bezogen auf ihre theoretische Grundlage, vier
nebeneinander  herlaufende Entwicklungspfade, die sich in ihren
Forschungsperspektiven sehr wohl Uberschneiden. Neben der
raumwissenschaftlichen Perspektive, der handlungsorientierten Perspektive und der
poststrukturalistischen  Perspektive ist besonders die politokonomische
Perspektive fur diese Arbeit von Bedeutung. Im Rahmen der politbkonomischen
Perspektive hat sich im deutschen Sprachraum innerhalb der Humangeographie die
,Kritische Geographie“ entwickelt. Sie versucht die materiellen und institutionellen
Rahmenbedingungen sowie die Aushandlungsprozesse und Konflikte in
kapitalistischen Gesellschaften als Zusammenwirken wesentlicher politischer und

dkonomischer Prinzipen zu untersuchen.'*®

131

Definition der Deutschen Gesellschaft fiir Geographie, www.geographie.de (abgerufen am
5.11.2017)
132 auch raumkritische Wende
133 Dobler Kritische Politische Bildung im GW-Unterricht, Wien (1991) 46.

* Germ, Politische Bildung im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht (2009) 64.
138 Gebhart/Glaser/Radtke/Reuber (Hrsg), Geography. Physische Geographie und Humangeographie
(2001) 647f.
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7.3.1.2. Politische Geographie

Agnew schlagt fur die Politische Geographie die folgende Definition vor. Die
Politische Geographie ist die Untersuchung, wie die Geographie von der Politik
beeinflusst wird, unabhangig von der geographischen Skala des Kontextes -
stadtisch, regional, national, welt-regional oder global. Solange die Macht an
manchen Orten geblndelt wird, die politische Organisation an manchen Orten
privilegiert wird, und territoriale Grenzen benutzt werden, um auszuschliefen und

einzubeziehen, hat die Politische Geographie Forschungsfragen von Interesse.'®

Dem Raum wird kollektive Bedeutung zugesprochen. In ihm ist Macht und politische
Ordnung kodiert. Die ,quasi-naturliche® Architektur der Macht verandert sich im Zuge
von gesellschaftlichen Wandlungsprozessen immer wieder. Die zunehmende
Globalisierung hat zu einer Netzwerkgesellschaft gefuhrt, deren politische Macht
langst nicht mehr allein in den Handen der Nationalstaaten konzentriert ist. Aufgrund
der beschrieben Vorgange hat sich folgendes Kernziel der aktuellen Politischen
Geographie entwickelt:

»(--) den Wandel der gesellschaftlichen Raum-Macht-Strukturen auf allen
Malstabsebenen und seine Konsequenzen fiir gesellschaftliche Praktiken sowohl
mit neuen theoretischen Konzepten als auch mit neuen Forschungsfragen und
empirischen Ansétzen zu untersuchen.“’’

Die politische Geographie ist nach der angefuhrten Definition fur die Vermittlung der
EU-Themen nur eingeschrankt zustandig. Im folgenden Kapitel soll geklart werden,
ob der GWK Unterricht Uberhaupt fur die Vermittlung von EU-Wissen zustandig ist
und welche Bedeutung nimmt die Politische Bildung/ Demokratieerziehung in
aktuellen und vergangenen Diskussionen uber die Inhalte des Unterrichtsfachs

einnimmt?

1% Agnew, Making Political Geography (2012) 125.
137 Gebhart/Glaser/Radtke/Reuber (Hrsg), Geography. Physische Geographie und Humangeographie
(2001) 790.
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7.3.2. Stellung der Politischen Bildung im Rahmen der aktuellen Entwicklungen
der ,,Neuen Kulturgeographie*

Vor dem Hintergrund der ,new cultural geography“ in der angloamerikanischen
Geographie seit Ende der 80er Jahre ist im deutschsprachigen Raum seit Mitte der
90er Jahre eine analoge ,Neue Kulturgeographie® entstanden. Im Mittelpunkt dieser
Entwicklung stehen die Tagungen der ,Neuen Kulturgeographie®, die beginnend mit
der Tagung in Leipzig im Jahre 2004 mittlerweile jahrlich stattfinden.”® Ein Netzwerk
aus Wissenschaftlern beschaftigt sich mit konstruktiven Ansatzen der
Humangeographie. Der Hintergrund der theoretischen Neuausrichtung ist der
Einfluss des Globalisierungsprozesses auf die Bereiche Politik, Wirtschaft, soziales

Zusammenleben, Kultur und Wissenschaft. Die Frage nach der politischen und

sozialen Konstruktion von ,Raumen® und ,Kulturen® wird gestellt. 139

Das Ziel der Geographie folgende Fragen zu beantworten:

Warum ist die Welt so wie sie ist? Was ist unsere Rolle und was kann gemacht

werden um sie zu stitzen und zu andern?

Anderson beschreibt die Rolle der Geographie durch die Verwendung des
sudostasiatischen Spruchs: ,the fish don’t talk about the water®. Im normalen Leben
wird oft vermieden Uber den geographischen Kontext zu sprechen. Geographen
hingegen sind jene Fische, mit dem Ziel auf das ,Wasser® zu sensibilisieren.
Geographie versuchen in den Kontext einzutauchen und ihn zu untersuchen.
Geographischer Kontext kann sehr unterschiedlich sein, so kdnnen Begriffe wie
nationale oder politische Gebiete, physische Landschaften oder exotische Orte,
unterschiedliche Raume (Orte oder Bereiche unterschiedlichen Malistabe) und
Umstande und damit verbunden mit unterschiedlichsten Fragestellungen in
Zusammenhang gebracht werden. Welche Aktivitaten finden in diesen Raumen
statt? Welche Verhaltensweisen werden erwartet? Welche Regulierungen gibt es?
Was passiert, wenn Menschen die Vorschriften nicht einhalten? Diese sind alles

entscheidenden kritischen Fragen, mit denen Geographen die Zusammenhange

"%8B4tzing, Neue Kulturgeographie, Mitteilung der Osterreichischen Geographischen Gesellschaft

153.Jg., (2011) 101ff.
"%Budke, Interkulturelles Lernen im Geographieunterricht. Potsdamer Geographische Forschung 27,
(2008) 24.
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analysieren. Nach Anderson sind wir alle Teil einer ,sozialen Welt*. Geographie
nimmt dabei eine entscheidende Bedeutung fur die politische Bildung/
Staatsburgerschaftsbildung ein, da sie uns hilft unsere gemeinsame Welt besser und
effektiver zu verstehen. Die Geographie betont, dass wir alle an der Entstehung und
Weiterentwicklung von Raumen durch unsere taglichen Aktivitaten und Ideen

beteiligt sind und Spuren hinterlassen.™°

Die Geographie als Disziplin ist einzigartig platziert um zu erarbeiten, was
Staatsburgerschaft auf einer Vielzahl unterschiedlicher Ebenen bedeutet. Sie nimmt
eine besondere Rolle bei der Erziehung zu (demokratischen) Staatsburgern.
Geographen untersuchen, wie der Raum durch soziale, kulturelle, politische und
wirtschaftliche Bereichen beeinflusst wird aber auch wie der Raum die genannten

Bereiche pragt.

Vom Prozess der Inklusion/ Ausgrenzung von Menschen als Burger aus dem ganz
lokalen "Zugehdrigkeitsgefuhl" in einer Nachbarschaft bis hin zu denjenigen, die an
der globalen Entscheidungsfindung beteiligt sind - oder Entscheidungen, die uns
global betreffen, werden von Askins und Fuller als Beispiele genannt:

»,Geography is inherent within and intrinsic to all the critical issues around citizenship
concerning society today“™*'

Die Staatsburgerschaftslehre fordert sowohl von Lernenden als auch von Lehrenden
die Beziehungen zwischen den Menschen im Kontext Raum, Ort und Umwelt
wahrzunehmen. Aus diesem Grund ist fur Askins und Fuller Geographie besonders

gut fiir diese Form der Bildung geeignet.’?

Nach Desforges ist die zentrale Rolle des Nationalstaates und die Staatsburgerschaft
zunehmend einem Wandel beeinflusst durch eine Vielzahl von nichtstaatlichen (z.B.:

% Anderson, John, What is geography’s contribution to making citizens? in Understanding Cultural

Geography: Places& Traces, 2008, S.1,
geography.org.uk/download/GA_AUCWGViewpointsJan07.pdf

"1 Askins, Fuller, Citizenship and geography — the geographies of citizenship in Understanding

Cultural Geography: Places& Traces, 2008,
geography.org.uk/download/GA_AUCWGViewpointsJan07.pdf
2 Askins, Fuller , Citizenship and geography
geography.org.uk/download/GA_AUCWGViewpointsJan07.pdf
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NGOs) sowie staatlichen Institutionen (z.B.: EU, WTO, Weltbank). Fur Desforges
existiert eine Verbindung zwischen Globalisierung und neue Form der
Staatsburgerschaft. Die Globalisierung umfasst eine Reihe politische Themen, die
nur auf globaler Ebene und nicht nur auf einzelnen Nationalstaaten wirken.

Diese konnen kurz zusammengefasst werden als: Umweltprobleme, wie globale
Erwarmung, die einen globalen politischen Wahlkreis fur ihre Resolution schafft und
bendtigt; Kommunikations- und Informationstechnologien, die Wissen in einer Weise
transportieren, die den Nationalstaaten entgeht; deregulierte Kapitalmarkte, die die
Fahigkeit des Nationalstaates, Kapital zu kontrollieren verringert; internationaler
Menschrechtsregime, die die nationale Souveranitat als Garant der Legitimitat
reduzieren; und internationale Mobilitat, die mehrere Akteure schafft, die sich nicht
automatisch mit einem Nationalstaat identifizieren, in dem sie wohnen. Der Begriff
"Weltburgerschaft" wird zunehmend verwendet, um auf die Bildung von politischen
Prozessen und Institutionen im globalen Malstab hinzuweisen, an denen

Einzelpersonen teilnehmen kénnen.'*

Desforges fasst unter anderem, drei wesentliche Merkmale eines
kritischen/effektiven/ demokratisch globalen Burgers zusammen:

1. Bewusstsein fur die "Fernwirkung", das heil3t, dass die Folgen unseres Handelns
weniger raumlich begrenzt sind als je in der Geschichte. Was wir hier "tun", kann
enorme Konsequenzen haben fur das kollektive Leben auf globaler Ebene.

2. Ein Bewusstsein dafur, dass die globale Burgerschaft nicht einfach durch die
traditionelle Mittel, die mit dem Nationalstaat verbunden eingeschrankt ist, sondern
mit einer Vielzahl von Institutionen.

3. Das Bewusstsein, dass globale Netzwerke komplex sind und, dass das
Verstandnis fur die Folgen unseres Handelns, wissensintensives ,Know-how*
erfordert. Die Geographie spielt nach Desforges eine zentrale Rolle bei der
Erziehung zum globalen Bdurger. Die Lernergebnisse einer geographischen
Ausbildung Uberschneiden sich in vielerlei Hinsicht mit den erforderlichen
Lernergebnissen, um die Einzelperson als globalen Burger zu beteiligen. Nach
Desforges wird in der Hochschulbildung versucht, zu definieren, welche

Lernergebnisse angestrebt werden.

'*3 Desforges, What is geography’s contribution to making citizens?

geography.org.uk/download/GA_AUCWGViewpointsJan07.pdf
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Deforges fasst drei mogliche Lern- und Lehrergebnisse zusammen:

1. Die Geographie hat eine lange Tradition, globale Vernetzung zu erkennen, zum
Beispiel in Umweltstromen oder Warenketten.

2. Geographen mussen sich der Rolle einer Vielzahl von Institutionen bewusst sein in
der globalen Politik. Als nationaler Burger mussen sie die Mechanismen verstehen,
durch die ihre Nation globale Probleme beeinflussen kann, die oft instabilen
Institutionen der globalen Governance wie die Vereinbarungen der Vereinten
Nationen.

3. Die Komplexitat globaler Netzwerke erfordert Fachkenntnisse in Verstandnis der
Funktionalitat und Konsequenzen von Verbindungen. Es ist fur jeden Einzelnen

unmaglich, die globale Interkonnektivitat zu verstehen.

Desforges sieht die Geographie fur die Erziehung zum globalen Burger extrem gut
platziert. Als Disziplin ist es fur die Geographie wichtig uber die Anforderungen, die
die Erziehung zum globalen Burger mit sich bringen nachzudenken bzw. welche Art
des Lernens wir beim Versuch, Einzelpersonen fur diese Rolle zu befahigen,

anstreben sollen.’*

Rechte und Verantwortlichkeiten eines Staatsblrgers werden durch unterschiedliche
Raumen gegrenzt: in erster Linie der Nationalstaat, aber gegenwartig auch der
supranationale Raum der Europdischen Union '° Die Geographie der
Staatsburgerschaft zu lehren bietet fur die Studierenden die Moglichkeit ein Gefuhl
der Zugehdrigkeit zu verschiedenen Orten zu entwickeln. Fur junge Menschen, die in
der Européischen Union aufwachsen ist dies nach Fannin'® eine Chance Wissen
und Erfahrungen zum Thema Staatsbiurgerschaft zu sammeln. Dies war nie

dringlicher als heute.

In GB wurde 2002 die Staatsburgerschaft im nationalen Lehrplan erstmals verankert.
Diese Entwicklung ist eine Reaktion auf die geringe Wahlbeteiligung bei den
(besonders jungen) Menschen. Die Wahlbeteiligung kann die Legitimation einer

'** Desforges, What is geography’s contribution to making citizens?

%ography.org.uk/downIoad/GA_AUCWGViewpointsJanO?.pdf
Fannin, Lecturer in the Geographies of Political Economy
94e6ography.org.uk/downIoad/GA_AUCWGViewpointsJanO?.pdf
Fannin, Lecturer in the Geographies of Political Economy
geography.org.uk/download/GA_AUCWGViewpointsJan07.pdf
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.,demokratisch gewahlten® Regierung ernsthaft beeintrachtigen. Hier wird von
Lambert die Frage aufgeworfen, welche Informationen, welches Wissen, welches
Verstandnis und welche Fahigkeiten ein informierten, kritischen und

verantwortungsbewussten Burger® erlangen soll. Lambert stellt die Frage:

»50, What of school geography - what can geography lessons contribute to helping
young people ‘frame’ their thoughts about the world and their place in it?*“

In seinen Ausfuhrungen unterstreicht Lambert die Bedeutung der gut informierten
Lehrerinnen. Die moralische Pflicht des Bildungsdienstes ist sicherzustellen, dass
die Schuler ausreichende Einsicht ("Wissen und Verstehen") und Praxis
("Fahigkeiten") zu erlangen, um zu informierten Burgerinnen heranzuwachsen.

Dies bedeutet, dass Geographielehrerlnnen sich der Gefahr bewusstwerden, dass
nicht eine ,Antwortkultur®, sondern eine energische ,Argumentationskultur® gefordert
werden soll.

Lambert fasst die grundlegenden Bildungsziele mit der Formulierung ,Bildung fur
Konversation® zusammen. Ein informierter Burger muss verstehen, wie die Welt
funktioniert. Dies erfordert eine Auseinandersetzung mit wirtschaftlichen, sozialen
und politischen, sowie physischen Umweltprozessen. Es beinhaltet auch die
Ausubung der intellektuellen Fahigkeiten einer Reflexion, Uberdenkens,
Kommunikation und anderen Formen der Beteiligung an Entscheidungsfindungen.
Lehrer sind gefordert, konzentrierte Energie auf diese Bildungsarbeit zu lenken,
damit Schulerinnen als ,global citizen®, die globalen (universellen) Auswirkungen

ihrer lokalen (individuellen) Entscheidungen erkennen.'’

"¥7 | ambert, What's the point of teaching geography? Secondary Geography Handbook, Sheffield

(2006) 30-37.
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7.3.3. Politische Bildung in Osterreich Allgemein und im Rahmen des GWK-
Unterrichts

7.3.3.1. Geschichte der Politischen Bildung in Osterreich

Erst Ende der 60er Jahre, Anfang der 70er Jahre wurde in Osterreich eine breitere
Diskussion uber die Moglichkeiten einer intensiven Politischen Bildung im
Schulbereich gestartet. Das Ergebnis dieses Diskurses war der Grundsatzerlass des
Jahres 1978, unterzeichnet von Fred Sinowatz. Lehrerinnen sollten die Politische
Bildung als Unterrichtsprinzip in den Unterricht integrieren. ® Unter Minister
Sinowatz wurde auch 1973 die Abteilung fur Politische Bildung im
Unterrichtsministerium mit dem Ziel, die Praxis politscher Bildung mit Angeboten wie
Weiterbildungen und Materialien zu fordern, gegriundet. Die EinfuUhrung der Abteilung
Politische Bildung geschah mit dem Ziel, in absehbarer Zeit einen
Unterrichtsgegenstand ,Politische Bildung” einzufuhren. Massive Widerstande
kamen einerseits von den Standesvertretern der Geschichte- und Geographie-
Lehrerlnnen, die Stundenkurzungen befurchteten, andererseits von den Parteien,
welche eine politische Einflussnahme befiirchteten. ™ Seit 2002 wird Politische
Bildung im Rahmen von Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung an der AHS-
Oberstufe unterrichtet, und bis heute gibt es kein eigenes Unterrichtsfach ,Politische
Bildung®.

Fassmann und Munz kommen nach der Durchfuhrung einer Untersuchung zur
Wirkungsgeschichte des Unterrichtsprinzips Politische Bildung im Jahre 1991 zu
folgender Schlussfolgerung:

,Wir haben in Osterreich keinen Konsens dariiber, welches Wissen iiber Politik,
Staat, Gesellschaft und Zukunftsfragen allen gemeinsam sein soll. Daher vermittelt
Osterreichs Bildungssystem auch keinen allgemein verbindlichen Grundstock an
Wissen lber Staat und Gesellschaft.”

AuRerdem zieht das Autorenteam den Ruckschluss, dass politische Bildung als
Unterrichtsprinzip keine ausreichende Losung sei. Die notwendige Ausbildung und

einschlagige Professionalisierung der Lehrerlinnen wurde vielmehr diametral

148 Sander, Geschichte der politischen Bildung, in Sander (Hrsg.), Handbuch Politische Bildung (2014)
25.

%% Germ, Politische Bildung im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht (2009) 42-43.
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verhindert. ™ Seit Einfiihrung des  Unterrichtsprinzips 1987 wird von
Osterreichischen Lehrerlnnen erwartet Politische Bildung zu unterrichten, ohne
entsprechende institutionalisierte Ausbildung. Dieser Mangel wird auch flr
Lehrerlnnen des Faches Geschichte und Sozialkunde /Politische Bildung festgestellt.
Der Politikwissenschaftler ,Herberts Dachs® stellt in diesem Zusammenhang fest:

,Wo keine eigenes Unterrichtsfach, da kein Ausbildungsfach’®’

Wolf fuhrt mehrere Grunde fur die unzureichende Verankerung des
Grundsatzerlasses PB in der Schule an.

1. Politische Bildung zu betreiben bedeutet sich zu exponieren und kann
mogliche Kritik von Vorgesetzten, Kolleginnen und Eltern zur Folge haben

2. Unzureichende Ausbildung

3. Fehlende Kontrolle der Durchfihrung des Erlasses

4. Mangelnde Verankerung, Institutionalisierung der PB'*2

1977 wurde das Osterreichische Institut fir Politische Bildung in Mattersburg
eingerichtet, jedoch zu Beginn der neunziger Jahre wieder geschlossen. Die Chance
der Institutionalisierung der Politischen Bildung nach deutschem Vorbild wurde auch

hier nicht gentitzt."

Seit den 80er—Jahren wird ein Hochschullehrgang (heute Masterlehrstudium)
,Politische Bildung“ an der Donauuniversitat Krems angeboten, der sich sehr
erfolgreich an Lehrerlnnen aller Facher richtet, ohne =zu einer fachlichen
Lehrbefahigung zu filhren.” Die Senkung des Wabhlalters auf 16 Jahre hat 2008 zu
einer ,Demokratieinitiative” gefuhrt. Ein Kompetenzmodell fur die schulische
politische Bildung in der Sekundarstufe 1 wurde in Kraft gesetzt. Institutionen wie das
LZentrum polis®, das ,Demokratiezentrum® in Wien sowie die ,Zentrale Arbeitsstelle
fur die Geschichtsdidaktik und Politische Bildung® an der Universitat Salzburg stellen

eine wichtige Infrastruktur far die politische Bildung dar, ohne ein eigenes

%0 Fassmann / Miinz in GW-Unterricht 44/1991, 63.

1 Zietiert nach Germ, Politische Bildung (2009) 121

52 Wolf, Zur Geschichte der politischen Bildung an Osterreichs Schulen (1998) 60ff.

%% Germ, Politische Bildung (2009) 41.

1% Sander, Geschichte der politischen Bildung, in: Sander (Hrsg.), Handbuch Politische Bildung
(2014) 25.
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Unterrichtsfach zu sein. Im Jahr 2008 wurde ebenfalls eine befristete Professur fur
,Didaktik der Politischen Bildung“ mit eigenem Department an der Universitat Wien
gegrundet. Jedoch wurde die Professur im Jahr 2011 nicht weiterbesetzt. Im Marz
2017 wird der Arbeitsbereich der Didaktik der Politischen Bildung im Zentrum fur
Lehrerinnenbildung neu etabliert, um die Politische Bildung starker in der Ausbildung
von Lehrerinnen zu verankern.'®® Die angebotenen Lehrveranstaltungen stehen
jedoch hauptsachlich Lehramtsstudenten des Studienfachs Geschichte und

Sozialkunde/Politische Bildung zur Verfugung.

Unter der Initiative von Wolfgang Sanders, der 2008 bis 2010 die Professur fur
,Didaktik der Politischen Bildung® innehatte, wurde 2009 die Interessengemeinschaft
Politische Bildung (IGPB) gegrundet. In der Stellungnahme in der Tageszeitung
Standard vom 24.1.2012 begrundet der IGPB die Bedeutung des Fortbestandes mit
folgender Aussage:

»(--) aus den erheblichen Mé&ngeln in der wissenschaftlichen Grundlegung politischer
Bildung in Osterreich, vor allem im Bereich der Lehrerausbildung. Auch (iber die
Universitét hinaus sei sie fiir die Entwicklung der politischen Bildung in Osterreich
von groBBer Bedeutung.“'*®

'*7 stellt im Landervergleich zwischen Osterreich und Deutschland fest, dass

Sander
grofRe Unterschiede bezuglich der institutionellen Verankerung Politischer Bildung in
Schulen und Lehrerbildung bestehen. Wahrend sich in Deutschland schon seit den
60er-Jahren ein Konzept der Fachlichkeit Politischer Bildung mit entsprechenden
Unterrichtsfachern und einer damit basierenden wissenschaftlichen Infrastruktur in
Forschung und Lehrerbildung durchgesetzt hat, weist die Professionalisierung

,Politischer Bildung“ in Osterreich erhebliche Defizite auf.

195 Universitat Wien: https://lehrerinnenbildung.univie.ac.at/arbeitsbereiche/didaktik-der-politischen-

bildung/ (abgerufen am 1.6.2018)
8 Der Standard, Kritik an SchlieRung der Professur fiir politische Bildung, 24.1.2012.
%7 Sander, Geschichte der politischen Bildung (2014) 25f.
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7.3.3.2. Politische Bildung im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht

1962 wurde das Unterrichtsfach ,Geographie“ in Osterreich in ,Geographie und
Wirtschaftskunde” umgewandelt. Inhalte und Methoden unterscheiden sich seither
vom Unterrichtsfach ,Geographie” in anderen deutschsprachigen Landern (Schweiz
und Deutschland).”™® In diesem neuen fachdidaktischen Konzept steht nicht mehr
der ,Raum® im Mittelpunkt des Unterrichts sondern der in ,gesellschaftlicher Bindung
raumlich und wirtschaftlich agierende Mensch®. Das Schulfach ,Geographie und
Wirtschaftskunde® ist nach Sitte ein doppelpoliges Zentrierfach, das unter dem
Gesichtspunkt der Politischen Bildung eine Ganzheit bildet."®

Durch den Erlass von 1978 ist die Zustandigkeit des Unterrichtsfachs Geographie
und Wirtschaftskunde fur Politische Bildung immer noch gegeben. Er verlangt auch
weiterhin die Behandlung von politisch relevanten Themenstellungen im GW-
Unterricht.

Geographie wird in der Literatur auch als Querschnitts- und Synthesewissenschaft
bezeichnet. Als sozialwissenschaftliche Disziplin mit der Soziologie, den
Wirtschaftswissenschaften und der Politikwissenschaften als Bezugswissenschaft ist
sie nach Germ der Politischen Bildung verpflichtet. Durch die Integration der
Wirtschaftskunde behandelt der GWAK-Unterricht als einziges Fach der AHS
okonomische Parameter. Der Unterricht ist im hohen Mal} einer Aktualitat in der
Lehrplanvermittiung und der Orientierung an der Politischen Bildung verpflichtet. '*°

Ebenso deckt der Lehrplan GS/PB nur einen Teil eines breiteren Politikbegriffs ab.
Ein Blick auf den Lehrplan GS/PB zeigt, dass vor allem politikwissenschaftliche

Bereiche der Polity™®’

abgedeckt werden. Der Bereich der Sachpolitik (Policy) wird
vom GS/PB- Lehrplan nur sehr eingeschrankt wahrgenommen. Der GW-Lehrplan
der Oberstufe beinhaltet hingegen an mehreren Stellen unterschiedliche ,Policy*-
Bereiche (siehe dazu auch Kapitel 7.2.3.2.). Drei Bereiche konnen hierzu genannt

werden:

%% Germ, Politische Bildung im Geographie- und WK-Unterricht (2009) 70.

%9 sitte, In Osterreich ticken die Uhren anders (2000) 89.

160 Germ, Politische Bildung (2009) 114-115.

161 Insitutionenkunde und die alte Staatsbiirgerlehre, siehe dazu auch S.28 dieser Arbeit
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* Raumordnung und Kommunalpolitik in der 8.Klasse
e Wirtschafts- und Sozialpolitik in Osterreich in der 7.Klasse

 Europaische Wirtschafts- und Regionalpolitik in der 6.Klasse'®?

,Diese Nennung von den Policy - Bereichen muss aber sowohl im Unterricht als auch
in den Schulblichern aufgegriffen werden, damit in Zukunft eines nicht mehr
bezweifelt wird: Geographie und Wirtschaftskunde bilden ein hochgradig
politisches und gesellschaftlich relevantes Fach.“'®

7.3.4. EU-Themen im Geographie- und Wirtschaftskundeunterricht

,Der Geographieunterricht erkannte seine Aufgabe, im Rahmen einer
,Europaerziehung’ zu einem besseren Versténdnis bzw. zur besseren gegenseitigen
Wertschatzung und zum Abbau von Vorurteilen gegeniiber den européischen
Nachbarn beizutragen. Schwerpunkte sollten ,die Wahrnehmung der Vielfalt und
Einheit Europas, (..) der européische Einigungsprozess und die persénliche
Auseinandersetzung mit dem, was europdische Identitat ausmachen konnte.* "%

Wie bereits in Kapitel 8.4.1. erwahnt, umfasst das Studium der Geographie sowohl
humangeographische Aspekte als auch Aspekte der physischen Geographie. In der
Humangeographie werden neben den verschiedenen Volkswirtschaften,
Umweltfragen, soziale und politische Fragen verschiedener Gesellschaften
behandelt. Geographie inspiriert die Schilerlnnen dazu, Weltburger zu werden,
indem sie ihren Platz in der Welt erkunden, ihre Werte und Verantwortungen

gegenuber anderen Menschen und der Umwelt erkennen.

»,Geography inspires pupils to become global citizens by exploring their own place in
the world, their values and resposibilities to other people, the environment and the
sustainability of the planet.“'®®

Hieraus ergibt sich eine der Begrindung fur die Platzierung der EU-Themen im

Unterrichtsfach GW.

192 Fassmann, Wie politisch ist die Geographie? — Zum Verhaltnis GW und PB, GW-Unterricht

101/2006, 6. und Germ, Politische Bildung (2009) 114.

183 Fassmann, Wie politisch ist die Geographie? GW-Unterricht 101/2006, 6.

'*Budke, Alexander, Interkulturelles Lernen im Geographieunterricht. Potsdamer Geographische
Forschung 27 (2008) 11.

'°® Dunne, Learning Europe at School (2013) 28-29.
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Die Geographie der EU ist in zwei Hauptkategorien in den GWK-Lehrplan
eingebettet. Die erste Dimension umfasst die regionale/landerkundliche Dimension.
Es legt verschiedene topographische Kenntnisse (z.B. Lage der Mitgliedstaaten und
deren Hauptstadte auf Karten) fest. Es wird darauf Wert gelegt, dass sich die
Schulerlnnen uUber ihre Region und ihr Land lokalisieren und innerhalb der
Europaischen Union platzieren konnen. Die zweite Dimension bettet die EU-Themen
in ein breiteres geographisches Feld. Neben demographischen werden soziale,
wirtschaftliche und politische Komponenten miteinbezogen. EU-Themen der zweiten
Dimension beziehen sich auf Fragen der EU-Politikk, EU-Integration,
Volkswirtschaften der Union und EU-Demografie. Wie bereits in der Einleitung
erwahnt bezieht sich der Schwerpunkt dieser Arbeit auf die zweite Dimension (siehe
dazu auch Kapitel 8.4.1.).

Die regionale/landerkundliche Dimension stellt jedoch einen ersten Schritt zu einem
verbesserten Verstandnis der Europaischen Union dar. Die Schulerinnen sind
auBerhalb ihrer Region und ihres Landes, Teil einer groReren Gemeinschaft.'®®

166 Dunne, Learning Europe at School (2013) 29.
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8. Lehrerlnnenaus- und Lehrerinnenfortbildung zum Thema EU

8.1. Lehrerinnenaus- und Lehrerinnenfortbildung zu EU-Themen im EU-
Vergleich

In vielen EU-Landern haben Lehrerlnnen die Entscheidungsfreiheit dartber, was und
wie sie unterrichten. Diese Autonomie wachst dank der jungsten Reformen in ganz
Europa. Folglich entscheiden die Lehrer Uber das Ausmal, in dem sie die EU in ihre
Lehre, von welchem Standpunkt sie sich dem Thema nahern und welche Methoden
sie verwenden, um effektives Lernen zu ermdglichen. Die Studie, die im Rahmen des
Final Report — Learning Europe at School 2013 durchgefuhrt wurde, untersucht das
Lernen Uber die EU in der allgemeinen Schulpflicht in den 27 Mitgliedstaaten.
Obwohl die Schulpflicht in bestimmten Landern vor dem Abschluss der
Sekundarstufe 2 endet, konzentrierte sich diese Studie auf Primar-, Sekundarstufe
1 und Sekundarstufe 2. In der Studie werden die Lehreraus- und Lehrerfortbildung
zu EU- Themen in Mitgliedstaaten verglichen.

In den Mitgliedstaaten gibt es grof3e Unterschiede bei der Vorbereitung der Lehrer
auf den Unterricht iber EU Themen. In einigen Landern beziehen sich die nationalen
Kompetenzstandards oder Leitlinien fur Lehrerausbildung auf das Verstandnis der
EU. Informationen inwieweit EU-Themen, wie EU-Institutionen, Integration
Politikgestaltung und Politiken in der Lehrerausbildung abgedeckt werden, sind
schwer zu erschlieBen. Die Anzahl der Kurse, die sich eindeutig auf die EU
konzentrieren, ist niedrig. Dies kann jedoch auch auf die Qualitat der verfugbaren
Daten zuruckgefuhrt werden. Viele der Einrichtungen veroffentlichen keine
Kursbeschreibung, die detailliert genug ist, um das Vorhandensein von EU —Themen
nachzuweisen.

Um die EU —Kenntnisse der Lehrerlnnen zu vertiefen ist die Lehrerfortbildung die
beliebteste Form. Meist wird diese Fortbildung von Organisationen angeboten, deren
Kernaufgabe die Arbeit an der EU ist (Forschung, Forderung von Informationen).
Traditionelle Lehrerlnnenausbildungsinstitutionen  (Universitaten oder nationale

Institutionen) sind in diesem Bereich eher selten tatig."®’

167 Dunne, Learning Europe at School (2013) 42-43.
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Die effektive Einbindung von EU-Themen in den Unterricht hangt von motivierten
Lehrerlnnen ab, die innovative Wege finden, um die EU in ihren Unterricht
einzubringen. Doch Lehrer stehen vor Hindernissen wie die Schwierigkeiten bei der
Aktualisierung der EU-Entwicklungen. Aber auch die Tatsache, dass EU - Themen
eigentlich oft einen relativ kleinen Teil des Curriculums darstellen, schrankt den
Zeitraum, in dem EU Themen im Unterricht durchgemacht werden, stark ein.

Auf die Frage, wie zuversichtlich sie sich Uber die Europaische Union unterrichten
lieRen, antworteten 78% der staatlichen Lehrerlnnen in den 17 von der ICCS -
Umfrage 2009 erfassten Landern entweder sehr selbstbewusst oder zuversichtlich.
Wenn man jedoch betrachtet, wie zuversichtlich diese Gruppe von Lehrerlnnen sich
beim Unterrichten anderer Themen, die unter die staatsburgerliche Erziehung fallen,
fuhlen, dann zahlt die EU zu den Themen, denen sie am wenigsten vertrauen. Die
einzigen Themen, uUber die sie weniger zuversichtlich sind, als die EU zu
unterrichten, sind Rechtsinstitutionen (57%) sowie globale Gemeinschaft und

internationale Organisationen (77%).'%®

Auf Basis dieser subjektiven Ergebnisse wird in der Studie ,Learning Europe at
School” versucht folgende Hypothese zu belegen:

Eine unzureichende Lehrerlnnenaus- und Lehrerfortbildung zum Thema EU kann
eine Barriere fur das Vermitteln von EU Inhalten an der Schule darstellen. Um besser
zu verstehen, wie Lehrer auf den Unterricht Uber die EU vorbereitet wurden,
betrachtet die Studie das Ausmal, in dem die EU in die Erstausbildung von Lehrern
einbezogen wurde und ob den Lehrern kontinuierliche Weiterbildungsmaoglichkeiten
angeboten wurden, um ihre Verstandnis und Lehrfahigkeiten in Bezug auf die EU zu
erweitern. Informationen zu diesen beiden Aspekten wurden gesammelt durch die
Uberpriifung einer Stichprobe von Lehreraus- und -bildungsprogrammen in allen
Landern. Im Rahmen der Studie wurden auch je nach Land folgende Dokumente
uberpruft: Nationale Leitlinien fur die Lehrererstausbildung, Lehrplanbeschreibungen

fiir die Lehrererstausbildung und Kompetenzrahmen fiir Lehrerinnen.®®

198 |CCS 2009 European Report Civic knowdedge, attitudes and engagement among lower-secondary

students in 24 European countries (2009) 131.
"% Dunne, Learning Europe at School (2013) 39ff.

76



Spezifische Verweise auf das Wissen und Verstandnis der EU-Institutionen und in
den curricularen Beschreibungen fur Lehrerausbildung wurden in Danemark,
Deutschland (dezentralisierte Ebene) und Spanien gefunden. In diesen Landern fand
das Themengebiet in den Disziplinen Geographie, Geschichte oder soziale
Wissenschaften Verwendung. In Spanien und Danemark erhalt die
Staatsburgerschaft einen besonderen Status als Fachstudium im Rahmen des
Schulcurriculums selbst. Die Kenntnisse uber die EU, Verstandnis fur die EU und die
eigene Rolle in der EU ist in den angefuhrten Landern von besonderer Bedeutung.

Verweis auf die Notwendigkeit, zukunftige Lehrer mit entsprechenden Fahigkeiten
und Kenntnissen Uber die EU auszustatten, wurde in den Kompetenzrahmen fur
Lehrerlnnen von funf Staaten (Belgien, Estland, Frankreich, Litauen und Spanien)
gefunden. In gleicher Weise wurde eine indirekte Bezugnahme (d. h. Staatsbirger-
schaft und demokratische Werte) in professionelle Standards integriert, die zum
Beispiel in Irfland und in Grof3britannien eingefuhrt wurden. In den Niederlanden, wo
solche Normen ebenfalls existieren, wurde eine Wissensbasis fur angehende
Lehrkrafte fur alle Hauptfachrichtungen und alle Schulstufen mit besonderem
Schwerpunkt auf EU-bezogenes Wissen in Geschichte und Geographie. Im Rahmen
der Studie ,Learning Europe at School 2013 wurde die Lehrerlnnenausbildung
(Erstausbildung und Fortbildung) von 27 Mitgliedstaaten auf den Inhalt ,explizites
Wissen uber EU" untersucht.
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Tabelle 6: Zahl der Lehrerausblldun?s und Schulungsinitiativen mit Schwerpunkt auf
der EU der Mitgliedsstaaten (2013)"’

Lander

AT 0 DK 2
BE fr 2 EE 2
BE nl 0 MT 0
BG 0 NL 0
CcY 0 PL 1
IE 1 PT 0
IT 0 RO 1
LT 0 SE 1
LU 1 SI 3
LV 1 SK 2
Cz 3 UK 0
DE 3

In Bezug auf die Erstausbildung von Lehrerlnnen wurden im Rahmen der Studie
relevante Kurse fur kdnftige Lehrerlnnen der Geschichte, Geographie,
Staatsburgerkunde und Wirtschaft untersucht. Solche Kurse wurden im
franzosischsprachigen Belgien, der Tschechischen Republik, Danemark, Frankreich,
Irland, Schweden und Slowenien durchgefuhrt. Wenn es um Weiterbildung geht,
konzentrieren sich Seminare oder Schulungen Uber die EU auf Lehrerinnen aus dem
franzosischsprachigen Belgien, Deutschland, Ungarn, Luxemburg, Lettland, Polen,
Rumanien, Slowenien und der Slowakei. Die meisten dieser Kurse sind offen fur
Lehrer aus verschiedenen Ebenen und Themenbereichen. Nur ein paar Module in
Belgien und Lettland sind speziell auf Geographie oder Geschichtslehrer
ausgerichtet. Die Aktivitaten der Europe-Direct-Zentren oder der Kommission wurden
in die Erhebung nicht miteinbezogen.'”" Im Rahmen der Studie ,Learning Europe at
School” (2013) wurde auch eine Lehrerbefragung durchgefuhrt. 30 Lehrer der
politischen Bildung oder Politik, Geschichte oder Geographie von 14 Mitgliedsstaaten

wurden befragt.

170 Dunne, Learning Europe at School (2013) 41f. ICF GHK — Country fiches
171 Dunne, Learning Europe at School (2013) 42. ICF GHK — Country fiches
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Die Halfte der befragten Lehrerinnen nahm nicht an einer speziellen Ausbildung oder
Fortbildung Uber die EU teil. Ein weiteres Drittel nahm an einer kontinuierlichen
Weiterbildung zu diesem Thema teil. Nur eine kleine Zahl der befragten Lehrer (vier),
gab an, eine solide Grundlage fur Unterricht Uber die EU in ihrer Lehrerausbildung

bekommen zu haben.

Dies zeigt, dass die Lehrerfortbildung eine weitaus haufigere Quelle der Information
und des Verstandnisses fur die EU ist, als die Erstausbildung. In den meisten Fallen
haben die Lehrer, die eine standige Fortbildung zum Thema absolviert haben,
bezogen die Ausbildung von European Direkt Centers (EDICS), vom Europaischen
Parlament oder der Vertretung der Kommission oder eines einer Institution, die sich
mit EU-Fragen beschaftigt. Diese Schlussfolgerung wird durch folgendes Ergebnis
der Sekundarforschung bestatigt: Lehrerinnenfortbildung zum Thema EU wird selten
von den etablierten Lehrerausbildungsinstitutionen sondern verstarkt von
Organisationen abgedeckt, die sonst in der Forschung oder Kommunikation Uber die
EU tatig sind. '

Die Eurydice-Veroffentlichung "Citizenship Education at School" in Europa hat im
Schuljahr 2004/2005 die Rolle der europaischen Dimension in der staatsbirgerlichen
Bildung in Bezug auf die Lehrerbildung in 33 Landern Europas untersucht. Wahrend
19 Lander die europaische Dimension im Rahmen der Fortbildung einschlie3en,
empfehlen nur acht Lander die Einbeziehung der europaischen Dimension in die
Lehrererstausbildung. Ein Blick auf Details zeigt, dass eine europaische Dimension
in  bestimmten  Fachern wie  Geschichte, Sozialwissenschaften  und

Staatsbiirgerkunde enthalten ist.'”

Nicht nur Schuler mussen auf die Herausforderungen des zukunftigen europaischen
Lebens vorbereitet sein, sondern auch die Lehrerlnnenbildung muss gleichermalien
auf Herausforderungen in der Bildungslandschaft reagieren. Ferstl fordert sowohl die
Anpassung der allgemeinen Lehrkompetenzentwicklung als auch eine starker
spezialisierte europdische Kompetenzentwicklung an aktuelle Anforderungen.'

"2 Dunne, Learning Europe at School (2013) 43.

173 Eurydice Networks, Citizenship Education at School in Europe (2005) 55-56.
" Ferstl, Europakompetenz in der beruflichen Bildung in Osterreich (2012) 66.
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Herzig geht noch einen Schritt weiter, indem sie zwischen europaischer Kompetenz
und europaischer padagogischer Kompetenz unterscheidet und sich auf eine
ahnliche Diskussion in der Medienerziehung bezieht. Die Spezifikation bezieht sich
im Besonderen auf Lehrer, die nicht nur Kenntnisse und Fertigkeiten fur Europa
bendtigen, sondern auch die Dimension einer ,europapadagogischen Kompetenz®,
uber die Lehrerlnnen verfugen sollten, um solche Lernprozesse anzuregen, die

Schiilerinnen einen entsprechenden Kompetenzerwerb erméglichen.'”

Ein anderer Autor, Du Bois-Reymond, sieht zwei Anforderungen an die
Lehrerinnenbildung. ,Erstens®, die Entwicklung europaischer Kompetenzen, die
einen kontinuierlichen Lernprozess von Schiler- als auch von Lehrerseite fordern
und ,zweitens” die Entwicklung einer "europaische Erfahrung". Die Verbesserung
bestehender Austauschprogramme im Rahmen Lehreraus- und Fortbildung kénnte
nach Du Bois-Reymond ein wichtiger Schritt in diese Richtung sein.
Austauschinitiativen leiden aber darunter, dass sie nicht systematisch in den
offiziellen Lehrplan von Schuler- und Lehrerausbildung eingebaut werden und schon
deswegen Einzelerfahrungen bleiben.

,ES bauen sich keine Wissensbestdnde und erprobte Anwendungsstrategien auf, die
bei den Beteiligten neue Lernprozesse initiierten.“ '’

Obwohl die meisten Mitgliedstaaten eine EU-Dimension in ihre Lehrplane und in die
Lehrerausbildung integriert haben, konnte laut dem Bericht, bei Lehrplanen, der
Lehrblchern, der Lehrmethoden und bei der Lehrerausbildung noch viel mehr
gehandelt werden. Der Bericht verweist auf’erdem darauf, dass besonderes
Augenmerk auf die berufliche Bildung und die Ausbildung von Lehrkraften
gerichtet werden sollte."””

LLehrkréafte missen in der Lehrerausbildung — sowohl zu Beginn als auch wéhrend
der Berufsaustibung — systematisch darauf vorbereitet werden, in Theorie und Praxis
Kenntnisse iiber die EU und die Werte, auf denen sie beruht, zu vermitteln.“'”®

175
176

60.
""" Huttemann, EU-in-Brief, Ausgabe 07.2017, 3.
'"® EntschlieBung 2015/2138/INI, Kenntnisse lber die EU, A8-0021/2016, 8.

Herzig, Europakompetenz - Anndherungen an ein unbestimmtes Konstrukt (2007) 158.
Du Bois-Reymond, Europakompetenz als Herzstlick eines neuen Lern-verstandnisses (2007) 59-
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8.2. Lehrerinnenausbilung fiir Politische Bildung in Osterreich

Im Rahmen des Projekts ,Engage- Learning democracy with children aged 8-12°
wurden in sechs Mitgliedstaaten, einer davon Osterreich, die herrschenden
Bedingungen fur die Durchfuhrung ,Citizen Education® (CE) untersucht. Fur die
Analyse in Osterreich wurden 45 Lehrerlnnen aus unterschiedlichen
Unterrichtsfachern aus den drei Schultypen Volksschule, AHS- Unterstufe und
Lehrerlnnen aus der Neuen Mittelschule mit Hilfe von Fragebdgen befragt.

Abbildung 6: How do you evaluate training of teachers in CE in Austria?'"

Evaluation of training of teachersin CE

not sure/no answer rather deficient  m deficient

L - - - — e e e e e — e e e e — — — — — |
very rather not sure/ rather deficient
extensive | extensive no answer deficient

0 0 18 16 7

Mehr als die Halfte der Befragten gab an, dass die Ausbildung von Lehrkraften in CE
in Osterreich als "eher defizitdr" oder "defizitar" angesehen wird. Keine der
Teilnehmerlnnen gab an, dass die Lehrerausbildung in Bezug auf CE als
"umfangreich" oder "ziemlich umfangreich" angesehen wird. Fast die Halfte der
Befragten gab keine Bewertung der Ausbildungssituation von Lehrkraften in
Osterreich ab. Die Befragten gaben an, dass ein Bedarf an Pflichtmodulen fiir die CE
in der Ausbildung sowie in der Fortbildung besteht. Sie betonen auch die Wichtigkeit
von qualifizierten Trainern sowie adaquates Material fur verschiedene Zwecke (z. B.
fur verschiedene Themen, visuelles Material usw.).

Die Teilnehmerlnnen sind zusammenfassend der Meinung, dass die

Lehrerausbildung in CE verbessert werden sollte."®

e Engage, Learning Democracy with Children aged 8-12, Vol.1, Paris (2016) 50.
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8.2.1. Historischer Riickblick: Lehrerinnenausbildung fur Politische Bildung in
Osterreich

Die politische Bildung ist in Osterreich sowohl seit 1978 als facheriibergreifendes
Prinzip als auch seit 2002 als Fachunterricht verankert (siehe dazu Kapitel 8.4.3.). Im
Kapitel 7.1. wurde auRerdem auf die Vorgaben durch das Schulorganisationsgesetz
(SchOG§) ™' hingewiesen. Die Demokratieinitiative der dsterreichischen
Bildungsregierung in den Jahren 2007/08 war Anstol3 fur mehrere Projekte und
Initiativen. Eine Professur fur Politikdidaktik an der Universitat Wien wurde 2007/08

eingerichtet, jedoch 2011 nicht weiter besetzt (siehe dazu Kapitel 7.3.3.)'%?

Da die Ausbildung der Lehrerlnnen auf die Umsetzung der Lehrplanvorgaben
vorbereiten sollte, ware die Vermittlung entsprechender Kompetenzen
vorgeschrieben. Die Qualifikation fur das facherubergreifende Unterrichtsprinzip wird
nach Lange und Lechner-Amante an den Osterreichischen Universitaten kaum
integriert. Es gibt noch immer keine verbindlichen Basisqualifikationen im
Bildungsprogramm der Padagoglinnen.

Selbst die der politischen Bildung gewidmeten Studien- und Ausbildungsanteile fur
den Fachunterricht im Primar- und Sekundarbereich sind von sehr geringem Umfang.
Die hinreichende Vorbereitung der angehenden Lehrerlnnen ist nicht annahernd
erreicht. Neben Geschichte, Sozialkunde, Politische Bildung und Recht und
Politische Bildung, ist ,Geographie und Wirtschaftskunde® als Unterrichtsfach
betroffen. Viele Ziele, Inhalte und Methoden des Fachs ,Geographie und
Wirtschaftskunde® Uberschneiden sich mit dem Gegenstandsbereich der Politischen
Bildung (siehe dazu Kapitel 8.4.3.). Das Professionalisierungsdefizit wird in der
Literatur vielfach kritisiert, u.a. von Hammerle 2009, Hellmuth 2012, Lechner-
Amante/Sander 2013 und Mittnick 2018."%

Mittnick stellt bei seinem Vortrag am 1.3.2018 im Rahmen der 9.Jahrestagung der
Interessensgemeinschaft fur Politische Bildung (IGPB) eine Studie zum Thema
,Politische Bildung an Osterreichischen Universitaten und Padagogischen

180 Engage, Learning Democracy with Children aged 8-12, Vol.1 (2016), 50.

'8! Bundesgesetz vom 25. Juli 1962 tiber die Schulorganisation (Schulorganisationsgesetz). StF:
BGBI. Nr. 242/1962 , idF vom 7.4.2018, (siehe dazu auch Kapitel 7.1.)

182 Hellmuth, Politische Bildung in Osterreich, in Sander, Handbuch Politische Bildung (2012) 543.
183 Langner / Lechner-Amante, Lehrerausbildung fur die politische Bildung, in Sanders (Hrsg),
politische Bildung, 4.Auflage (2014) 151.
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Hochschulen® vor. Er kommt zu dem Schluss, dass der Anteil der Politischen Bildung
im Curriculum der Lehrelnnenausbildung an Universitaten (Sekundarstufe1) und an

der Padagogischen Hochschule (Primastufe) deutlich zu niedrig ist.

~Lehrerlnnen werden im Bereich der Politischen Bildung (quantitativ betrachtet) nur
sehr marginal ausgebildet. Explizite Lehrveranstaltungen zu Politikdidaktik sind kaum
vorhanden.“%

Die Fort- und Weiterbildung der Lehrkrafte leidet nach Hellmuth an der Willkurlichkeit
der Angebote. Einzelne Kurse, (Kurz-)Lehrgange und Masterstudien erreichen nur
einen kleinen Teil von Lehrkraften und garantieren nur in begrenztem Mal} eine
systematische Fort- und Weiterbildung. Vorranging werden die Fort- und
Weiterbildungen von der PH durchgefuhrt, aber auch die ,Donauuniversitat Krems®,
die ,Johannes-Kepler-Universitat® und die ,Universitat Klagenfurt® bieten
Masterstudien zur politischen Bildung an. Offentliche Trager, wie die ,Bundeszentrale
fir Politische Bildung® in Deutschland gibt es in Osterreich nicht. Das ,Zentrum polis®,
das im Auftrag des Unterrichtsministeriums arbeitet, kann wie die ,Osterreichische
Gesellschaft fur Politische Bildung“ oder das ,Demokratiezentrum Wien®, als
selbstorganisierte Initiative bezeichnet werden. Die durchgefuhrten Initiativen werden
groRtenteils durch staatliche Subvention finanziert."®®

Im Positionspapier der Interessensgemeinschaft IGPB 2012 wurden folgende
Forderungen fur die Mangelbehebung in der ,Politischen Bildung“ angefuhrt:

* Unter Punkt 2 wird der verpflichtende Erwerb von grundlegenden
Kenntnissen in politischer Bildung fur Lehramtsstudierende gefordert.

* Im Punkt 5 des Positionspapiers wird gefordert, dass neben den bestehenden
Gegenstanden mit der Fachbezeichnung ,Politische Bildung® auch der
Gegenstand  ,,Geographie @ und  Wirtschaftskunde“ wesentliche
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten der ,politischen Bildung“
vermitteln. In einem angemessenen Umfang mussen Studien- und

Ausbildungsanteile aus der Didaktik der Politischen Bildung integriert werden.

184 Mmittnik, Politische Bildung an dsterreichischen Universitaten und Pédagogischen Hochschulen,
Prasentation IGPB Tagung am 1.3.2018 (noch nicht verdffentlicht)
"85 Hellmuth, Politische Bildung in Osterreich, in Sander, Handbuch Politische Bildung (2012) 545.
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* Unter Punkt 6 wird die professionelle Ausbildung des unterrichtenden
Personals durch fachwissenschaftliche aber auch fachdidaktische
Studieninhalte empfohlen und damit verbunden die Errichtung von
Professuren fur die Didaktik der politischen Bildung an Universitaten und

Padagogischen Hochschulen. '

In Osterreich wurde die Lehrerlnnenausbildung mit dem Regierungsplan

,Padagoginnenbilung Neu*'®’

ab den Studienjahr 2014/15 grundlegend verandert.
Als Folge dieser Neuausrichtung und mehreren Initiativen u.a. der ,IGPB* wurde im
Jahr 2017 der Arbeitsbereich der ,Didaktik der Politischen Bildung® im Zentrum fur
Leherlnnenbildung neu etabliert (siehe dazu auch Kapitel 8.4.3.). Die angebotenen
Lehrveranstaltungen stehen aber hauptsachlich fur Lehramtsstudenten des
Studienfachs Geschichte und Sozialkunde/Politische Bildung zur Verfugung, dienen
also vorwiegend der Lehrerlnnenausbildung fur den Fachunterricht und nicht der

Qualifizierung von Lehrerlnnen fur das facherubergreifende Prinzip.

Langer und Lechner-Amante fassen, um die Entwicklung im Sinne eines
Kompetenzenzuwachs fur Kinder und Jugendliche fordern zu konnen, folgendes

Zusammen:

,Die Einbindung der Politikwissenschaft und Soziologie in die Studienpléne ist hier
ebenso unabdingbar wie der Ausbau und die Systematisierung des allzu marginalen
politikdidaktischen Bildungsangebots, das zudem von allen mit politischen Bildung
befassten Lehrkréften — auch solchen, die Wirtschaft unterrichten — absolviert
werden miisste.“'%

Fir alle anderen Lehrkrafte ware nach Langer und Lechner-Amante eine
Grundqualifikation in Politischer Bildung notwendig, um das facherubergreifende

Prinzip zu erfullen.

"% Helmut/Lechner-Amante/ Winischbauer, Positionspapier zur Professionalisierung der politischen

Bildung im Kontext der ,PadagoginnenbildungNEU (2012) 1-3.

'8 Bundesrahmengesetz zur Einfiihrung einer neuen Ausbildung fiir Padagoginnen und Padagogen
vom 11.Juli 2013 BGBI 2013/124

188 | angner/Lechner-Amante, Lehrerausbildung fiir die politische Bildung, in Sanders (Hrsg),
politische Bildung, 4.Auflage (2014) 152.
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8.3. Ausbildungsangebote zum Thema EU-Wissen im Rahmen des
Lehramtsstudiums GWK

In Osterreich wurde die Lehrerlnnenausbildung mit dem Regierungsplan
,Padagoginnenbildung Neu“ ab den Studienjahr 2014/15 grundlegend verandert.
Tragerlnnen der Ausbildung sind Universitaten und Padagogische Hochschulen, die
in vier Verbundregionen Lehrplane entwickelt und neue Lehramtsstudien fur die

Sekundarstufe (Allgemeinbildung) gemeinsam eingerichtet haben:

* Verbundregion Mitte (Oberdsterreich, Salzburg)

* Verbundregion Nordost (Niederdsterreich, Wien)

* Verbundregion Sudost (Burgenland, Karnten, Steiermark)
* Verbundregion West (Tirol, Vorarlberg)'®

Das Lehramtstudium besteht nunmehr aus einem Bachelor- und einem darauf

aufbauenden Masterstudium.

In Anlehnung an die Studie ,Learning Europe at School (2013)“ werden in dieser
Arbeit die Lehrerlnnenaus- und Lehrerinnenforbildung fur das Unterrichtsfach GWK
auf das Vorhandensein von Lehrveranstaltungen mit EU-Themen als Inhalt
untersucht. Die im Rahmen dieser Arbeit durchgeflhrte Analyse der angebotenen
Lehrveranstaltungen zum Basis- bzw. Grundwissen uber die EU musste aufgrund
des mangelnden Angebotes sowohl in der Lehrerausbildung aber auch in der
Lehrerinnenfortbildung, auf die Themen/Begriffe ,Europaische Union®“ und ,Europa“
ausgeweitet werden. Lehrveranstaltungen, die zwischen Wintersemester 2015 bis
Sommersemester 2018 an den Universitaten Innsbruck, Klagenfurt, Salzburg, Graz
und Wien angeboten wurden, werden in die Erhebung der Lehrerlnnenausbildung
miteinbezogen. Bei der Analyse der Lehrerlnnenfortbildung wurde das LV-Angebot
der unterschiedlichen Osterreichischen Padagogischen Hochschulen in Verbinden
und in den einzelnen Bundeslandern untersucht. Sowohl die Studienplane der
einzelnen Universitaten als auch die Lehrveranstaltungen werden auf das
Vorhandensein von LV, die im Titel aber auch in der Inhaltsbeschreibung die

,=europaische Union® bzw. ,Europa“ explizit erwahnen, untersucht.

189 Bundesrahmengesetz zur Einflihrung einer neuen Ausbildung fiir PAdagoginnen und Padagogen

vom 11.Juli 2013 BGBI 2013/124
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8.3.1. Alpen-Adria-Universitat Klagenfurt

Die Verwendung der Begriffe ,Europa“ und ,Europaische Union“ im Studienplan von
2.7.2008 unterscheidet sich wesentlich vom neuen Curriculum vom 29.6.2017 fur das
Bachelorstudium: ,Lehramt Sekundarstufe Allgemeinbildung®.

Im Studienplan vom 2.7.2008 der Universitat Klagenfurt wurde die Aneignung von
raumlichen Kompetenzen in verschiedenen Malstabsebenen als wichtiger
fachspezifischer und didaktischer Aspekt von GW aufgelistet. Unter §12
Qualifikationsprofil des Unterrichtsfachs wurden raumlichen Kompetenzen innerhalb
einer europaischen Dimension eine besondere Bedeutung zugesprochen. Alle
angebotenen Lehrveranstaltungen mit EU-Bezug wurden dem Prufungsfach
,Grundlagen der regionalen Geographie“ im ersten Abschnitt und ,regionale und
angewandte Geografie“ und ,Umwelt- und Okogeographie (Integrative GW)* im

zweiten Abschnitt zugeordnet.

Im Curriculum fur das Bachelorstudium, Lehramt Sekundarstufe Allgemeinbildung
vom 29.6. 2017 kommen die Begriffe ,Europa“ und ,Europaische Union® fur das
Unterrichtsfach Geographie und Wirtschaftskunde, aber auch fur ,Geschichte und
Sozialkund/Politische Bildung“ nicht mehr vor. Der Begriff ,Global Citizenship
Education® wird dafur in mehreren Bereichen verwendet. Fur alle angefuhrten
Unterrichtsfacher des Studienplans 2018 wird der Begriff ,Global Citizenship
Education® im Kernelement padagogischer Berufe (Absatz 4) wie folgt beschrieben:

“(4) Kernelemente p&dagogischer Berufe

(...) Global Citizenship Education reagiert auf neue Herausforderungen fiir die
Bildung im Kontext einer vernetzten und globalisierten Weltgesellschaft. Durch die
Einbeziehung von Global Citizenship Education als Kernelement soll ein
Bewusstsein fiir globale Zusammenhénge geschaffen und es sollen die Féhigkeiten
zur gesellschaftlichen Teilhabe, zur Mitgestaltung und Mitverantwortung in der
Weltgesellschaft geférdert werden. (..)”

Global Citizenship kommt auf3erdem in der Beschreibung des Moduls ,Fachdidaktik®
der GWK vor. Im Modul ,Integrative Georgaphie“ wird als Inhalt u.a. der integrativ-

1% Studienplan. Lehramt an der universitat Klagenfurt, Unterrichtsfach Geographie und

Wirtschaftskunde, Beilage 2 zum Mitteilungsblatt 20. Stiick — 2007/2008, 02.07.2008
http://www.uni-klu.ac.at/rechtabt/downloads/mbl20b2-07-08.pdf
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geographisch-Okonomische Einblick in ausgewahlte Regionen, Staaten und/oder

supranationale Gebilde und die politische Dimension von GWK aufgelistet.""

Lehrveranstaltungen Uni Klagenfurt'®

Folgende Lehrveranstaltungen mit EU- Bezug kbnnen zusammengefasst werden:

Titel: Europaische Tourismuskonzepte

Inhalt: Tourismuskonzepte als politische Steuerungsinstrumente erkennen
und hinsichtlich der Folgen (6konomisch, sozial, juristisch, ...)
beurteilen kénnen. Die globale Wettbewerbsfahigkeit der touristischen
Destinationen ,Europa“ beurteilen kdnnen.

Nr: 320.507 2VL

Vortragende: Mag. Alois Fertala

Datum: 2SWS, SS2015

Titel: ,vom Wegnehmen der Grenze- EU-Kohasionspolitik in der
Praxis®

Inhalt: EU-Regional- und Kohasionspolitik, verwaltungstechnische
Rahmenbedingungen, Rechtsgrundlagen (EU-Verordnungen und EU-
Programme), Gelingensfaktoren und Hemmnisse der
grenzuberschreitenden Zusammenarbeit, Projektbeispiele

Nr.: 320.072 2 SE

Vortragende: Mag. Dr. Eva-Maria Wutte-Kirchgatter

Datum: 2SWS, WS2017

Titel: »~omall Countries at Europe’s Periphery*“

Inhalt: Die Vorlesung zu Regionalen Geographie konzentriert sich auf
periphere Regionen Europas und flihrt fragestellungsorientiert in
zentrale Aspekte dieser Regionen.193

Nr.: GWHO01001UL Ringvorlesung

Vortragende: Mag. Dr. Peter Mandl, Dr. Anke Uhlenwinkel

Datum: 2SWS, WS2017

191 Curriculum fiir das Bachelorstudium, Lehramt Sekundarstufe Allgemeinbildung, Curriculum 2017,
Beilage 1 zum Mitteilungsblatt 21.Stick, Nr.135 2-2016/2017, 29.06.2017, https://www.aau.at/wp-
content/uploads/2017/06/Mitteilungsblatt-2016-2017-21-Beilage-1.pdf

192

Universitat Klagenfurt: https://campus.aau.at

1% Universitat Klagenfurt: https://campus.aau.at
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8.3.2. Vorarlberg

Durch die gesetzlichen Veranderungen mit dem Beschluss des Parlaments vom
12.6.2013 wurde der Entwicklungsverbund ,Lehrerinnen WEST® geschaffen. Zu
diesem Verbund zahlt auch die ,Padagogische Hochschule Vorarlberg®. Die
Lehrerlnnenausbildung im Fach ,Geographie und Wirtschaftskunde“ kann innerhalb
dieses Verbundes nur an der Universitat Innsbruck absolviert werden.

8.3.3. Universitat Innsbruck

Im aktuellen Curriculum'®* wird kein Bezug zu europapolitischen Themen hergestellt.

Der Kontinent Europa wird nur als Raumbezug erwahnt.

Lehrveranstaltung Innsbruck®®

Bei der Recherche des Vorlesungsverzeichnisses von WS2015/16 bis SS 2018
konnte eine Lehrveranstaltung mit EU-Bezug gefunden werden.

Titel: Das kulturelle und wirtschaftliche Potenzial Europa: Beitrag
zur globalen Zukunft
Inhalt: Die europaische Gegenwart ist reich an Widerspriichen. Fir viele

Menschen 'von auften' ein Sehnsuchts- und Fluchtort, von dem man
sich bessere Lebensbedingungen erhofft. Ein Kontinent, der Frieden
und soziale Sicherheit verspricht. Fiir immer mehr Menschen 'von
innen' nehmen allerdings existenzielle Unsicherheiten zu - Angst vor
Arbeitslosigkeit oder Altersarmut betreffen immer grofiere
gesellschaftliche Gruppen. Wahrend sich fiir die einen
Krisensymptome haufen, sehen andere Europa nach wie vor als
wirtschaftliche und kulturelle GroRmacht. In welchem Europa leben wir
also? Wie ist es um das kulturelle und wirtschaftliche Potenzial
bestellt? Welchen Beitrag kann Europa gegenwartig und zukinftig fur
die globale Zukunft leisten?

Nr.: 800608
Vortragende: Meixner Wolfgang
Datum: 2, WS 2015/16

%% Curriculum fiir das Bachelorstudium Lehramt Sekundarstufe (Allgemeinbildung), Gesamtfassung

1.10.2017, https://www.uibk.ac.at/fakultaeten-servicestelle/pruefungsreferate/gesamtfassung/ba-
lehramt-sekundarstufe_stand-01.10.2017.pdf

" Yniversitat Innsbruck:
https://Ifuonline.uibk.ac.at/public/lIfuonline_lv.suche?sub=ok&search=Suchen&sem=18S&lvnr=&t=Euro
pa&v=&typ=&sp=&wt=&uzv=&uzb=&dvt=&dvm=8&dvj=&dbt=&dbm=&dbj=&f=170179

88




8.3.4. Universitat Wien

t'% vom 27.6.2016 werden im Curriculums fir das Bachelorstudium

Im Mitteilungsblat
,Geographie und Wirtschaftskunde Lehramt® sechs Pflichtmodule mit, Wahlbereich

und fachbezogenes Schulpraktikum Geographie und Wirtschaftskunde aufgelistet.

Ein Bezug zu Europa und EU kann in den folgenden zwei Pflichtmodulgruppen des
Bachelorstudiums festgestellt werden:

»1. Pflichtmodulgruppe: Grundlagen der Wirtschaftskunde

Pflichtmodul: Wirtschaftspolitik und Finanzwesen 5§ ECTS

Nach Abschluss des Moduls kennen die Studierenden wirtschaftspolitische
Malnahmen auf nationaler, europaischer und globaler Mal3stabsebene und kénnen
ihre Ursachen und Auswirkungen an ausgewéhlten Beispielen kritisch analysieren
und diskutieren. Uberdies erwerben sie Einsichten in die Darstellung und Vermittiung
wirtschaftspolitischer Zusammenhénge.

Im Rahmen dieses Moduls werden grundlegende  Kenntnisse der
Wirtschaftspolitik(en) vermittelt. An nationalen, europaischen und globalen
Beispielen werden wirtschaftspolitische Strategien und MalBnahmen analysiert,
dartiber hinaus werden weltwirtschaftliche Zusammenhédnge dargestellt. Ein weiterer
Schwerpunkt liegt in der Vermittlung von Kenntnissen (ber die Funktionsweise
nationaler sowie internationaler Geld- und Finanzmérkte und in der kritischen
Auseinandersetzung mit diesen.

2. Pflichtmodulguppe: Sonstige Pflichtmodule
Pflichtmodul: Raumordnung und Regionalentwicklung SECTS

Die Studierenden kennen nach Abschluss des Moduls den Aufbau und die
Funktionsweise der Raumordnung und anderer raumwirksamer Politiken in
Osterreich und Europa und kénnen ihre grundlegenden Kenntnisse zu dieser
Thematik unter Kenntnis der grundsétzlichen Instrumente der Regionalentwicklung
und der rdumlichen Planung auf spezielle Problemstellungen anwenden. Sie
verfligen (lber Einsichten in die Interdependenz rdumlicher Entwicklungsprozesse
und politisch-planerischer Steuerung und sind in der Lage, sich argumentativ mit den
Zielen, Strategien, MalBnahmen und Wirkungen der raumbezogenen Planung und

1% Mitteilungsblatt, Studienjahr 2015/2016 — Ausgegeben am 27.06.2016 — 41. Stiick , Curricula,
249. 2. Anderung und Wiederverlautbarung des Teilcurriculums fiir das Unterrichtsfach Geographie
und Wirtschaftskunde im Rahmen des gemeinsamen Bachelorstudiums zur Erlangung eines Lehramts
im Bereich der Sekundarstufe (Allgemeinbildung) im Verbund Nord-Ost
https://mtbl.univie.ac.at/storage/media/mtbl02/2015_2016/2015_2016_249.pdf
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Politik auseinanderzusetzen und diese auf lokaler, regionaler, nationaler und
europdischer Ebene kritisch zu reflektieren.“ "

Uni Wien'%

Folgenden Lehrveranstaltungen konnten gefunden werden:

Titel: Innovationsbasierte  Regionalpolitik im  europaischen
Kontext
Inhalt: Die Lehrveranstaltung vermittelt einerseits theoretische Grundlagen zur

Entwicklung von Regionen durch die Férderung von
Innovationspotenzialen im Kontext europaischer Politiken und
Politikansatze (z.B. EU-Strukturfonds, Interreg, Smart Specialisation,
LEADER), sowohl in EU-Mitgliedsstaaten als auch in Beitritts- und
Nachbarschaftslandern. Andererseits vermittelt die Veranstaltung durch
die Anwendung des Gelernten in kleineren methodischen Ubungen und
einer in der Gruppe erarbeiteten Fallstudie berufspraktische
Kompetenzen, die flr berufliche Perspektiven in der
Wirtschaftsférderung und Regionalentwicklung, in der
Entwicklungszusammenarbeit, in Wirtschaftskammern und in der
Beratung aufgrund der anhaltenden und wachsenden Bedeutung der
EU-Regionalpolitik hochgradig relevant sind. Zudem vermittelt die
Veranstaltung praktische und methodische Kompetenzen in der
regionalékonomischen Analyse und Strategieentwicklung.

Nr.: 290165 VU

Vortragende: Maximilian Brenner

Datum: SS2018 6 ECTS(3sws)

Titel: Europaische Raumentwicklung - EU-Politiken und
nationale Planungssysteme

Inhalt: Die Lehrveranstaltung gibt einen Uberblick tiber das europaische

Mehrebenensystem raumbezogener Planung und Politik, Uber
raumbezogene EU-Politiken, Uber Typen nationaler
Raumplanungssysteme und Beispiele fir lokale und regionale Projekte
mit EU-Foérderung und in Umsetzung von EU-Richtlinien. Die
Studierenden erwerben Kenntnisse tber die behandelten Inhalte und
sind in der Lage, die politischen Implikationen und rdumlichen
Wirkungen des Mehrebenensystems raumbezogener Planung und
Politik zu beurteilen. Sie erkunden konkrete Projekte und Prozesse
raumwirksamer EU-Politiken einschliellich der EU-Forderpraxis. Die
Veranstaltung besteht aus Vortragen des Dozenten sowie Referaten
der Studierenden.

Nr.: 290067 VU
Vortragende: Axel Priebs
Datum: 3 ECTS (2SWS), WS 2016, WS2017

97 Mitteilungsblatt, Studienjahr 2015/2016 — Ausgegeben am 27.06.2016 — 41. Stiick , Curricula,
249. 2. https://mtbl.univie.ac.at/storage/media/mtbl02/2015_2016/2015_2016_249.pdf

198 Universitat Wien: https://ufind.univie.ac.at/de/index.html
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Titel: Wird es den Euro und die EU in ein paar Jahren noch
geben?

Inhalt: Die multiplen Krisen in der EU und der europaischen Wahrungsunion
stellen diese Institutionen vor existentielle Herausforderungen. Es ist
das Ziel des Seminars, Genese und Ursachen dieser Krisen

herauszuarbeiten und moégliche Zukunftsszenarien zu diskutieren.

Nr.: 290063 SE

Vortragende: Wolfgang Blaas

Datum: 4 ECTS (2SWS) SS2016

Titel: Vom Neoliberalismus zur neuen europaischen Aufkarung
Inhalt: Das Seminar setzt es sich zum Ziel, den Neoliberalismus, also das

derzeit dominierende wirtschaftspolitische Regime aus theoretischer,
empirischer und politischer Perspektive eingehend zu diskutieren und
die Frage zu untersuchen, ob und welche Alternativen maoglich sind.

Nr.: 290070 SE
Vortragende: Wolfgang Blaas
Datum: 4 ECTS (2SWS)

8.3.5. Karl-Franzens-Universitat Graz

Mit dem Herbst 2015 trat an der Uni Graz ein neues Curriculum fur das
Lehramtsstudium ,Geographie und Wirtschaftskunde (GW)“ — so wie auch fur alle
anderen Unterrichtsfacher — in Kraft."*Die Lehrveranstaltung nach dem Curriculum
von 2008 im Modul GW-H2 mit der Bezeichnung “Internationale Wirtschaftsraume” ,
wurde im  Curriculum von 2015 durch die Lehrveranstaltung “Europa und
europdische Integration” ersetzt.?®® AuRerdem hatte das Modul ,GW-H Geographie
3“ die fachliche Vertiefung von Physio-, Human- und/oder Wirtschaftsgeographie
nach Wahl der Studierenden zum Inhalt. ,Raum- und Sozial- und
Wirtschaftsstrukturen ausgewahlter Staaten und/oder supranationaler Gebilde,
insbesondere Euopa und/oder EU* wurde als Inhalt dieses Moduls beschrieben. 2’

1% Universitat Graz: https://geographie.uni-graz.at/de/studium/studien/lehramt-geographie-und-

wirtschaftskunde/

2 Universitat Graz: https://static.uni-graz.at/fileadmin/urbi-
institute/Geographie/downloads/studienplaene/AEquivalenzliste_ ALT_NEU.pdf (abgerufen 9.7.2018)
29 Mitteilung der Karl-Franzens-Universitat Graz, 120 Sondernummer, 2010/11, 30.06.2011,
Curriculum dir das Lehramt (..) Geographie und WK, 44. https://static.uni-graz.at/fileadmin/urbi-
institute/Geographie/downloads/studienplaene/2011/Dipl_Lehramt_11W_mitteilungsbl.pdf
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Wie auch fur die Alpen-Adria-Universitat Klagenfurt brachte das ,Curriculum fur das
Bachelostudium, Lehramt Sekundarstufe Allgemeinbildung vom 29.6.2017¢
wesentliche Veranderungen fur die Karl-Franzens Universitat Graz (siehe dazu
Kapitel 8.3.1.). Die Begriffe ,Europa® und ,Europaische Union“ fur das
Unterrichtsfach ,Geographie und Wirtschaftskunde® aber auch fur das
Unterrichtsfach ,Geschichte und Sozialkund/Politische Bildung® kommen in der
aktuellen Version des Curriculums fur die Verbundregion Sudost nicht mehr vor. Der
Begriff ,,Global Citizenship Education”“ wird dafur in mehreren Bereichen

verwendet.?

Lehrveranstaltungen Universitit Graz?®

Lehrplanbezug:

Titel: Europa und Europaische Integration

Inhalt: Europabegriffe und -konzepte im Wandel
Geographien Europas und regionale Differenzierung Europas vor dem
Hintergrund kultureller, sozialer und 6konomischer Pluralitat sowie des
globalen Wandels
Entwicklung und Herausforderungen der europdischen Integration
Die Europaische Union und ihr Wirkungsgeflige

Nr.: GWG.02026UB

Vortragende: Lieb Gerhard, Tafner Georg

Datum: 2SWS, SS2017

Lehrplanbezug:

Titel: Geographische Exkursion Brussel

Inhalt: Prasentation und Diskussion Uber die Organisation und die Politiken
der Europaischen Union und der Stadtentwicklung von Brussel

Nr.: GWG.04308UB

Vortragende: Brunner Franz

Datum: 2SWS, SS2016

202 Curriculum furr das Bachelorstudium, Lehramt Sekundarstufe Allgemeinbildung, Curriculum 2017,
Beilage 1 zum Mitteilungsblatt 21.Stiick, Nr.135 2-2016/2017, 29.06.2017, https://www.aau.at/wp-
content/uploads/2017/06/Mitteilungsblatt-2016-2017-21-Beilage-1.pdf

?% Universitat Graz: https://online.uni-graz.at/kfu_online/wbSuche.LVSuche
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8.3.6. Paris-Lordon-Universitat Salzburg

Das Lehramtstudium Geographie und WK wird in 9 Module eingeteilt. In den
Modulen ,GW B2* bis ,GW BS5" werden fachwissenschaftliche und fachdidaktische
Inhalte an Beispielen aus Osterreich, Europa und der globalen Ebene ausgewiesen.
Das Modul GW B4 ,Lernfeld Wirtschaft und Didaktik der 6konomischen Bildung wird
als Ziel ,die ungleiche Entwicklung in Europa und der Welt erkennen und
unterschiedliche Erklarungsansatze verstehen® und als Inhalt ,Prozess der
Konvergenz und Divergenz in Europa® angefuhrt. Im Studienplan des
Masterstudiums wird kein Bezug zu Europa/EU hergestelit.

Im Abschnitt B: Bildungswissenschaftliche und padagogisch-praktische Ausbildung
wird in den Modulen ,Bildung, Schule und Gesellschaft und ,Grundlagen des
Lehrberufs 2: Berufe Lehrer/in und Unterricht” ein Bezug zum Unterrichtsprinzip
Europapolitische Bildung hergestellt.?*

Lehrveranstaltung Uni Salzburg 2*°

Titel: Europa zwischen Konvergenz und Divergenz

Inhalt: * Begriffsklarung Konvergenz — Disparitat

« Indikatoren fir Disparitaten (wirtschaftliche, gesellschaftliche, im
Umweltbereich)

« ,Geographie der Armut®

+ ,Entwicklung von oben*

* Raumordnungspolitiken

* EU Regionalpolitiken

* Férderfahige Projekte zur regionalen Entwicklung
* Regionen in der Peripherie

» Makroregionale Strategien

« Strukturwandel

Nr.: 453.360
Vortragende: Brocza Stefan
Datum: 2SWS, WS 2015/16, WS2016/17, WS 2017/18

204 Mitteilungsblatt-Sondernummer der Paris Lodron-Universitat Salzburg, 143. Curriculum fir das
Bachelorstudium Lehramt Sekundarstufe (Allgemeinbildung), 20.6.2017, https://online.uni-
salzburg.at/plus_online/wbMitteilungsblaetter.display?pNr=2090931 (abgerufen 4.3.2018)

% Universitat Salzburg: https://online.uni-salzburg.at/plus_online/webnav.ini
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Titel:

EinfGhrung in die Politik der Europaischen Union 1

Inhalt: Die Vorlesung ,Einfuihrung in die Politik der EU" ist in vier
Themenblécke gegliedert:
1. Geschichte und Theorien der europaischen Integration.
2. Die Institutionen der Europaischen Union (Europaische Kommission,
Europaischer Rat und (Minister)Rat, Europaisches Parlament,
Europaischer Gerichtshof) und ihr Zusammenwirken.
3. Politische Akteure und Prozesse in der Europaischen Union
(Demokratie, Parteien, Wahlen; Interessengruppen und 6ffentliche
Meinung, Européisierung nationaler Politik).
4. Ausgewahlte Politikfelder der EU (Binnenmarkt, Auf3en- und
Innenpolitik, WWU).

Nr.: 300.811

Vortragende: Blauberger Michael

Datum: 2SWS, WS2017/18, WS 2016/17

Titel: Geschichte der EU

Inhalt: Im Fokus dieses Proseminars steht die Geschichte der Griindung der
EU. Dabei werden der internationale historische Kontext nach dem
2. Weltkrieg und die verschiedenen Ideen fir ein gemeinsames Europa
untersucht.

Nr.: 603.441

Vortragende: Pausch Markus

Datum: 2SWS, SS2018

8.3.7. Ergebnisse

Tabelle 7: Anzahl der Lehrveranstaltungen mit Europa/EU-Bezug an 6sterreichischen
Universitaten im angeflhrten Zeitraum

Anzahl der Lehrveranstaltungen mit Europa/EU-
Bezug
WS2015/ WS2016/ WS2017/ | Insgesamt
SS2016 SS2017 SS2018
Univ. Innsbruck 1 0 0 1
(Verbund West)
Univ. Klagenfurt 1 0 2 3
(Verbund Sidost)
Univ. Graz 0 2 0 2
(Verbund Sidost)
Univ. Salzburg 1 2 1 4
(Verbund Mitte)
Univ. Wien 1 1 3 5
(Verbund Ost)
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Die Lehrplane der unterschiedlichen Verbinde auf das Vorhandensein von den
Begriffen ,Europa und EU® analysiert. In den Lehrplanen der Universitaten des
Verbundes West wird kein Bezug hergestellt. Im Lehrplan der Universitat Salzburg
(Verbund Mitte) und der Universitat Wien (Verbund Ost) wird der Begriff ,Europa“ im
Lehrplan erwahnt. Im Verbund Sudost wird unter (Absatz 4) Kernelemente
padagogischer Berufe fur alle Unterrichtsfacher der Begriff ,Global Citizenship
Education® angefuhrt. Dies entspricht den Anforderungen, die durch das
facherubergreifende Unterrichtsprinzip Politische Bildung gegeben sind. Der Begriff
,Global Cizenship Education® kommt im Lehrplan des Verbunds Sudost auch in der
Beschreibung des Moduls Fachdidaktik vor. Ein Bezug zum Unterrichtsprinzip
,Politischen Bildung“ wird auch im Lehrplan der Universitat Salzburg hergestellt. Der
Begriff ,Europaische Union“ kommt in keinem der Lehrplane vor.

Die Anzahl der angebotenen Lehrveranstaltungen in den unterschiedlichen
Studiensemstern ist sehr gering. Insgesamt wurden in den Verblnden in den letzten
drei Jahren (sechs Semester) in keinem Verbund mehr als funf Lehrveranstaltungen
angeboten. Im Verbund West wurde in diesem Zeitraum Uberhaupt nur eine
passende Lehrveranstaltung angeboten.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass obwohl die Vermittiung von EU-
Wissen in den Schullehrplanen des Unterrichtsfachs GWK ein bedeutendes Thema
sind und im Schulorganisationsgesetz gefordert wird, sind die Lehrplane der
Universitaten und damit verbunden die angebotenen LV fur zukunftige Lehrerinnen
der nicht ausreichend auf diese Vorgabe abgestimmt. Das aktuelle Angebot
entspricht demnach  auch nicht den  gemeinschaftsrechtlichen  und
gesellschaftspolitischen Vorgaben und Anforderung.

8.4. Lehrerinnenfortbildungen zum Thema EU-Wissen an den Padagogische

Hochschulen in den Bundeslandern

Folgende Lehrveranstaltung mit Bezug zum Europapolitischer Bildung konnten in
den Padagogischen Hochschulen der Bundeslander zusammengefasst werden. Je
nach Maoglichkeit wurde das Veranstaltungsprogramm der letzten drei Jahre (2015-
2018) recherchiert. Die Websites der jeweiligen Padagogischen Hochschulen (PH-
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online) wurden nach der Anzahl von Fortbildungs-Lehrveranstaltungen zum Thema
durchsucht. Durch die hohere Anzahl Lehrveranstaltungen mit ,EU-Bezug®, konnte
eine groRere Differenzierung durchgefuhrt werden. LV wurden auf das
Vorhandensein von den Begriffen ,EU“ bzw. und ,Europa“ untersucht und in der
Folge den drei Kategorien LV mit EU-Bezug, LV mit Europabezug (meist
regionalgeographisch) und LV zu sonstigen EU-Themen (Erasmus+ Informationen
oder Europa Quiz). Verschieden LV wurden in mehreren Semestern angeboten und
wurden deshalb entsprechend dem Angebot mehrmals gerechnet. Die detaillierten
Beschreibungen der einzelnen Lehrveranstaltungen sind dem Anhang zu
entnehmen. Die Ergebnisse werden im Verhéltnis zu den Schiilerinnenzahlen®® in
den unterschiedlichen Verbunden wund Bundeslandern dargestellt, da die
Lehrerinnenzahlen nicht verfugbar waren.

8.4.1. Ergebnisse

Abbildung 7: Anzahl der LV zu EU-Themen in den Verblinden WS2015-SS2018

12

10
2
- = WS2015/S52016
2 = WS2016/SS2017
g " WS2017/S52018

Verbund West Verbund Mitte Verbund Sidost Verbund Ost
Verbiinde

206 BMB, Zahlenspiegel 2016, Statistiken im Bereich Schule und Erwachsenenbildung in Osterreich
(2017) 12ff.
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In den unterschiedlichen Verbunden ist das Angebot an LV zum Thema EU in den
letzten drei Jahren (sechs Semester) gestiegen. Die Anzahl der LV im Verbund Ost
insgesamt hat sich mehr als verdoppelt. Hier muss erwahnt werden, dass im
Verbund Ost mit 428 407 Schulerlnnen in den unterschiedlichen Schulformen, fast
doppelt so viele Schulerlnnen, wie in den Verbunden Mitte (272 125) und Sudost
(252 070) sind. Das Angebot im Verhaltnis der LV zu den Schulerzahlen - also im

Unterrichtsjahr 2017/18 im Verbund Ost - geringer ist als in den anderen Verbunden.

Abbildung 8: Anzahl der LV zu EU-Themen in den Bundeslandern WS2015-SS2018

WS2015/5S2016
®\WS2016/SS2017
‘ E\WS2017/SS2018

Sbg OO Stmk Bgld Kin
Bundeslander

Anzahl der LV
N w A O, o N o (o]

o -

Bei der Betrachtung der Ergebnisse in den einzelnen Bundeslandern stechen Tirol im
Unterrichtsjahr 2017/18 und Oberosterreich im Unterrichtsjahr 2016/17 hervor. In
Tirol wird ein aus drei Modulen bestehende LV ,Europa erleben und vermitteln®
(siehe Anhang) angeboten mit dem Inhalt der Wissensvermittlung Uber die EU-
Institutionen und einer Brussel Reise. Im ,Verbund Mitte” ist die Anzahl der LV im
Unterrichtsjahr 2016/2017 Uberdurchschnittlich hoch. Dieses konstante Angebot setzt
sich auch mit LV fur das Wintersemester 2018/2019 fort. Die LV ,Europawahlen
2019“ (siehe Anhang) ist als positives Beispiel zu nennen, ist jedoch nicht mehr Teil
der Erhebungen im Rahmen dieser Arbeit. In allen Bundeslandern, bis auf Vorarlberg
und Oberosterreich, ist die Anzahl der Angebote gestiegen.
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Abbildung 9: Anzahl der LV zu unterschiedlichen EU-Themen in den Verbinden WS
2015- SS2018 im Verhaltnis zu den Schilerinnenzahlen
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Die Anzahl der LV mit EU-Bezug ist im Verbund Ost und Verbund Mitte am hochsten.
Wird das Ergebnis im Verhaltnis zu den Schilerlnnenzahlen in den unterschiedlichen
Verblnden gestellt, schneidet der Verbund Ost jedoch mit 4,4 LV pro 100.000
Schulerlnnen am schlechtesten ab und der Verbund West mit 8,6 LV pro 100.000

SchilerInnen am besten.
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9. Conclusio

Mit dem Begriff ,Europa-bezogenes Lernen“ wird Europa auf einen geographischen
oder politischen und kulturellen Bezugsrahmen eingeschrankt.?*” Die Schule stellt
hierbei den primaren Lernkontext fur die Vermittlung dar. Der Fokus dieser Arbeit
wurde auf die kognitive Lerndimension des ,Europa-bezogenen Lernens® gelegt.
Entsprechend der Definition der EU-Dimension im Bildungswesen des Europaischen
Parlaments wurde der Schwerpunkt der Arbeit zusatzlich auf das Basiswissen Uber
die EU als Grundlage fur die europazentrierte Politische Bildung eingeschrankt.

Das EU-Grundwissen wird als notwendige Voraussetzung fur das Verstandnis der
EU-Politik und der aktuellen EU-politischen Streitfragen aber auch fur ein

8 In der

Verstindnis der taglichen Medienberichte (ber die EU gesehen.
Politikdidaktik ist es zu einem positiven Diskurs hinsichtlich der Bedeutung von
Wissen fur die kompetenzorientierte politische Bildung gekommen. Dabei hat das
Basiswissen eine entscheidende Funktion fur die Informationsverarbeitung und die
Konstruktion von neuem Wissen. Zukunftig muss der politische Alltag sowohl auf
nationaler aber auch auf europaischer und multinationaler Ebene verstarkt in den
Politikunterricht geholt werden. Es muss geklart werden, welche Art von Wissen fur

die Erfullung der Staatsangehdrigkeit als notwendig erachtet wird.

Die ,EntschlieBung des Europaischen Parlaments vom 12.4.2016 zum Erwerb von
Kenntnissen Uber die EU an Schulen® fordert die Mitgliedstaaten u.a. dazu auf, auf
die Vermittlung von EU Kenntnisse spezialisierte Qualifizierungskurse an
Universitaten einzurichten, die fur die Ausbildung und Fortbildung von Lehrerlnnen
zur Verfugung stehen. Die gemeinschaftsrechtliche Anforderung konnte in der Arbeit
bestatigt werden, erfahrt jedoch eine Einschrankung, da die Gestaltung der
Bildungssysteme und die Auswahl der Lerninhalte dem Verantwortungsbereich der
Mitgliedstaaten durch den ausdrucklichen Ausschluss einer Harmonisierung der

Rechts- und Verwaltungsvorschriften unterliegt.?*®

Die gesellschaftlichen Anforderungen wurden durch die Untersuchungen uber das
Image der EU in Osterreich dargelegt. Bei allen untersuchten Indikatoren

207 Mickel, ,Politische Bildung in der Europaischen Union®, In: Sander, Wolfgang, Handbuch politische
Bildung (2004) 639.

2% Operle, Politisches Wissen, Kindle Reader (2012) 1778.

2% Hiittemann, EU-in-Brief, Ausgabe 07.2017, 3.
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(Wahlbeteiligung, Einstellung, Mobilitatbereitschaft und Notwendigkeit der
Kenntniserweiterung) liegen Osterreichische Jugendliche unter dem EU-Durchschnitt.
Entsprechend der Schlussfolgerung von Tafner und Sorko, dass je mehr tber die EU
gelernt wird, desto starker das EU Interesse ist und umgekehrt, konnen Lehrerinnen
sowie Lehrerlnnenaus- und Lehrerinnenfortbildunginstiutionen einen Beitrag zur

Verbesserung der Situation leisten.?’

Die Vermittlung von EU-Wissen ist ein bedeutendes Thema in den Schullehrplénen
des Unterrichtsfachs GWK und wird zusatzlich vom Schulorganisationsgesetz
gefordert. Nach der Analyse der GWK- Lehrplane vor allem der Sekundarstufe 2
kann zusammengefasst werden, dass die Hauptaufgabe des GWK-Unterrichts
sicher in der Vermittiung der unterschiedlichen Policy-Bereiche der EU liegt, "
jedoch kann die politische Wirkung nicht ohne den institutionellen Rahmen
dargestellt werden. Als Disziplin ist es fur die Geographie wichtig Uber die
Anforderungen, die die Erziehung zum globalen Burger mit sich bringen,
nachzudenken und welche Art des Lernens beim Versuch, Einzelpersonen fur diese

Rolle zu befahigen, angestrebt werden soll. 2"

Sowohl die Zustandigkeit des
Unterrichtsfachs GWK fur die Vermittlung von EU-Basiswissen als auch die
rechtliche Anforderung durch das Osterreichische Schulgesetz konnte nachgewiesen

werden.

Eine unzureichende Lehrerinnenaus- und Lehrerfortbildung zum Thema EU stellt
innerhalb der EU eine Barriere fur das Vermitteln von EU-Inhalten an der Schule dar.
Hinzu kommt, dass die Lehrerlnnenfortbildung eine weitaus haufigere Quelle der
Information und des Verstandnisses fur die EU ist, als die Erstausbildung. Dieses
Ergebnis der Studie ,Learning Europe at School“ konnte auch bei den Analyse der
Lehrveranstaltungen in Osterreich bestatigt werden. Lehrerinnenfortbildung zum
Thema EU wird in Osterreich genauso wie in den restlichen EU-Mitgliedstaaten
selten von den etablierten Lehrerausbildungsinstitutionen, sondern verstarkt von
Organisationen abgedeckt, die sonst in der Forschung oder Kommunikation tUber die
EU tatig sind. 2"

210 Tafner/ Sorko, Europapadagogik. Empirische und theoretische Grundlagen (2010) 11.
" Fassmann, Wie politisch ist die Geographie? (2006) 6. und Germ, Politische Bildung (2009) 114.
212 Desforges, What is geography’s contribution to making citizens?
ggography.org.uk/downIoad/GA_AUCWGViewpointsJanO?.pdf

Dunne, Learning Europe at School (2013) 43.
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Die Ergebnisse der Analyse zeigen, dass zukunftige GWK-Lehrerlnnen unzureichend
auf ihre Aufgabe vorbereitet werden. Die Anzahl der angebotenen LV an den
unterschiedlichen Universitaten im Rahmen der Ausbildung, ist in allen Verbunden -
besonders aber im Verbund West - gering.

Das Fortbildungsangebot zum Thema EU der Osterreichischen Padagogischen
Hochschulen ist zwar im Untersuchungszeitraum gewachsen, weist jedoch in den
einzelnen Verbunden quantitative Unterschiede auf. Obwohl im Verbund Ost die
Bundeshauptstadt Wien inkludiert ist, weist dieser Verbund die wenigsten LV im
Verhaltnis zu der Schuilerlnnenzahl zum Thema EU auf.

Das Angebot an LV zum Thema EU-Wissen in der GWK-Lehrerlnnenfortbildung und
besonders in der GWK-Lehrerinnenausbildung in Osterreich weist groRe Defizite auf
und entspricht somit nicht den aktuellen rechtlichen und gesellschaftspolitischen
Anforderungen.

»,Ohne ein Verstédndnis des politischen Handels auf der européischen Ebene bleibt
die Betrachtung der Vorschlége der Fortentwicklung der Gemeinschaft ohne
Fundament(..)“ “'*

Die Ergebnisse dieser Arbeit stellen die Basis fiir weitere Uberlegungen dar, die zu
einer Verbesserung der aktuellen Situation fuhren sollten. Eine Moglichkeit, das
Lehrerlnnenaus- und Lehrerlnnenfortbildungsangebot zum Thema EU-Wissen zu
verbesseren, ergibt sich durch die, im EU-Bildungsprogramm ERASMUS+

enthaltene, Hochschulférderung: ,Jean-Monnet*.?"

>'* WeiReno, Europazentrierte Politikdidaktik (2004) 116f

#° Dies wird auch im Absatz 30 der ,EntschlieBung des Europaischen Parlaments vom 12.4.2016
zum Erwerb von Kenntnissen tber die EU an Schulen® empfohlen. (siehe dazu Kapitel 5.2. dieser
Arbeit)
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14. Anhang

1. PH Vorarlberg?'®

Titel: Welches Europa?

Inhalt: - Das Institutionengefiige der EU kennen
- Die Stellung der EU in der Welt reflektieren
- Zukunftsszenarien fiir die EU diskutieren

Nr.: 842PB00851

Vortragende: Bassa Florian, Pelinka Anton

Datum: UE 8,5, SS2017

Titel: Exkursion zum Europaparlament nach Stral3burg

Inhalt: Das Européaische Parlament mit offiziellem Sitz in StraRburg ist das
Parlament der Europaischen Union. Seit 1979 wird es alle finf Jahre
von den Birgern der EU gewahlt. Damit ist das Europaische Parlament
nicht nur das einzige direkt gewahlte Organ der Europaischen Union,
sondern die einzige direkt gewahlte supranationale Institution weltweit.
Seit der Griindung des Parlaments 1952 wurden seine Kompetenzen
bei der EU-Rechtsetzung mehrmals deutlich erweitert, vor allem durch
den Vertrag von Maastricht und zuletzt durch den Vertrag von
Lissabon. Auch in Bezug auf die Bildung der Exekutive, also die Wahl
der Europaischen Kommission, wurden die Rechte des Parlaments
schrittweise ausgebaut.
Seit der letzten Europawahl umfasst das Parlament 750 Sitze zuziglich
des Prasidenten, also 751 Abgeordnete. 18 davon stammen aus
Osterreich.
Im Zuge der Exkursion fuhrt Ulrike Lunacek durch das
Europaparlament, im Anschluss findet eine Plenarsitzung statt.

Nr.: 841PB00800

Vortragende: Suterlutti Sabine

Datum: UE 12, WS2016/17

Titel: Europa- Wie geht es weiter?

Inhalt: Aktuelle Herausforderungen fir die Europaische Union

Seminarbeschreibung:

Brexit und Renationalisierung, Flucht und Migration nach Europa, die
Nachwehen der Finanz-, Wirtschafts- und Staatsschuldenkrise - die
Liste der Herausforderungen, denen sich die Europaische Union und
ihre Mitgliedstaaten gegenulbersehen, ist lang. Die EU ist an einem
Wendepunkt angelangt und braucht dringend Einigkeit Gber den
weiteren Integrationsweg. Im Rahmen des Seminars werden einige der
groRen Fragen thematisiert, die die EU dringend angehen muss, um

216 pPH-Vorarlberg: https://www.ph-vorarlberg.ac.at/fortbildung/studienverzeichnis/
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sich neu aufzustellen und fiir die Zukunft geristet zu sein.

Vortragende: Dur Martin, Stefan Schaller

Datum: 9 UE, WS2017/18

2. Tirol

PH Tirol?"”

Titel: Wir sind Europa- Europaregionen Tirol-Sudtirol-Trentino

Inhalt: Die Europaregion im kompetenzorientierten Unterricht.
Wir leben in einer Europaregion im Herzen Europas, mit vielfaltigen
Méglichkeiten- aber sind uns wirklich alle Chancen bewusst?

Nr.: 7F5.TNA5GO1

Vortragende: K.A.

Datum: UE 4 WS2015/16

Titel: Europa erleben und vermitteln — Modul 1

Inhalt: In Zeiten eines anwachsenden Populismus, der sich haufig an der EU
abarbeitet, ist vertieftes Europawissen besonders wichtig. Nach einer
Darstellung der Europaischen Institutionen und ihrer Arbeitsweise, wird
anhand von konkreten Beispielen aus den Bereichen
Konsumentenschutz, Verkehrs- und Umweltpolitik, Lobbyismus und
europaische Aulienpolitik, die unterschiedliche Arbeitsweise der drei
Institutionen beleuchtet. In anschlieRenden Diskussionen sollen
aufgrund eigener Recherche in eigenen und parlamentarischen
Quellen kritische Themen, wie Flichtlings-, Finanz- und Umweltpolitik
nach Bedirfnissen der Teilnehmerinnen behandelt werden. Zuséatzlich
werden die Unterrichtsmaterialien der Europaischen Institutionen
kritisch gesichtet. In Gruppenarbeit sollen anschliel3end
Unterrichtseinheiten erarbeitet werden. In einem 2. und 3. Modul ist ein
Simulationsspiel und ein Besuch bei den Europaischen Institutionen
vorgesehen.

Nr.: 7F7.TNASGO1

Vortragende: Eva Lichtenberger

Datum: 4UE FB, WS 2017/18

217

PH Tirol: https://www.ph-online.ac.at/pht/webnav.ini
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Titel: Europa erleben und vermitteln — Modul 2

Inhalt: Konkretes Wissen Uber die Europaischen Institutionen in einem
Simulationsspiel anwenden und reflektieren

Nr.: 7F7.TNA5GO02

Vortragende: Eva Lichtenberger

Datum: 4UE FB, WS 2017/18

Titel: Europa erleben und vermitteln — Modul 3

Inhalt: Konkretes Wissen Uber die Europaischen Institutionen durch einen
Besuch bei den Europaischen Institutionen

Nr.: 7F7.TNA5G10

Vortragende: Eva Lichtenberger

Datum: 8UE FB, SS 2018

Titel: RECC ARGE GW AHS: Aktuelle Themen zur EU

Inhalt: Aktuelle Themen der EU (Asyl, Verkehr, Euro, Arbeithehmer/innen-
Freizlgigkeit) werden von 4 Expertinnen/Experten vorgestellt: Mag.
Arnold Nitzlnader, Mag.(FH) Armin Schneider, Univ.Prof. Dr. Walter
Obwexer und Karoline Graswander-Hainz (Abgeordnete zum
Europdischen Parlament)

Nr.: TFTTNASGO7

Vortragende: Paul Hofmann

Datum: 8UE FB, WS 2017/18

Titel: Projekt Europaquiz 2017/18 (http://www.europaquiz.info)

Inhalt: Fortbildung des Lehrerteams Tirol und Sudtirol zur Durchfiihrung des
Europaquiz

Nr.: 7F7.TPG5A05

Vortragende: Andreas Pirkel

Zeitpunkt: 25 UE FB, WS 2016/2017, WS 2017/18
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Padagogische Hochschule Edith Stein?'®

Titel: Naturraumliche wirtschaftliche und politische Gliederung
Europas

Inhalt: Abgrenzungsproblematik und Strukturierung Europas
Europaische GrofRlandschaften, Typisierung von Landschaften
Wirtschaftliche Kernrdume und periphere Gebiete in der EU und in
Gesamteuropa
Politische Entwicklung des Kontinents: Geschichte - Gegenwart -
Zukunft

Nr.: ES1H420489

Vortragende: Kimeswenger Walter

Datum: SE1 SS2017

Lehrplanbezug:

Titel:

Politische Bildung

Inhalt:

Stufenbau der dsterreichischen Rechtsordnung, Grundprinzipien der
Osterreichischen Verfassung, Neutralitdt, Formen der direkten
Demokratie, Osterreichs Mitgliedschaft in der EU, Geschichte und
Organe der EU, Menschenrechtsschutz im Rahmen des Europarates,
aktuelles gesellschaftspolitisches Thema.

Vermittlung jenes Wissens, das die Studierenden zur Einsicht und
Urteilsbildung (iber politische Vorgéange, insbesondere in Osterreich
und in der Europaischen Union befahigt, kritisches Demokratie-
verstandnis weckt und zu politischer Verantwortung und zu politischem
Handeln anregt.

Nr.:

ES4R8M29-4

Vortragende:

Konjecic Erwin

Zeitpunkt:

1Stunde SS 2016/ SS2018
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3. Wien

Kirchliche padagogische Hochschule Wien/Krems*'®

Lehrplanbezug:

HTL Lehrer

Titel:

Bundesseminar: Thema EU/Europa kompetenzorientiert
unterrichten

Inhalt:

Begriff Europa; EU von den Randern denken; EU als gemeinsames
Friedensprojekt; Organisation der EU- demokratisches Modell?
Materialien und Methoden fiir den Unterricht im Facherbund; Europa
als Vernetzungsthema

Nr.:

8730.019

Vortragende:

Ecker Irene, Heintel Martin

Datum:

UE 16 SS 2016

Titel:

Ist die Eurokrise die Bewahrungsprobe der EU?

Inhalt:

Die Eurokrise verunsichert viele Menschen, da sie Aspekte einer
Staatsschuldenkrise, einer Bankenkrise und einer Finanzkrise in sich
vereint. Die Eurokrise zeigt auf, dass trotz gemeinsamer Wahrung
zwischen den Euro-Staaten groBe Unterschiede in ihrer
Wettbewerbsfahigkeit bestehen. Die Eurokrise wird zunehmend als
Bewahrungsprobe fiir ganz Europa verstanden. Sie hat wichtige
Fragen aufgeworfen, die nicht nur die Finanzierung von uberschuldeten
Staaten beziehungsweise das Verhaltnis zwischen Politik und
Finanzmarkten betreffen, sondern auch die demokratische Verfasstheit
der europaischen Institutionen. Wie kann die Vertrauenskrise
Uberwunden, der Euro gesichert und die Handlungsfahigkeit Europas
gestarkt werden? In einem Roundtable werden mogliche Wege zur
Lésung der Eurokrise auf nationalstaatlicher und europaischer Ebene
diskutiert.

Nr.:

8740.011

Vortragende:

Lindner Johannes

Datum:

UE4, WS 2016

Titel:

Lobbying in der EU: Skandalisierung — Regulierung -
Professionalisierung

Inhalt:

Dem EU-Lobbying ist kein guter Ruf beschieden. Uber 30.000
Lobbyisten gibt es in Brissel. Sie alle wandern auf einem schmalen
Grad zwischen verbirgtem Recht auf Partizipation im demokratischen
Prozess und dem Versuch illegitimer Einflussnahme auf europaische
Entscheidungs- und Legislativprozesse. Nach Einschatzung der
Brusseler Lobbyisten-Schule EIPAL entstehen zwei Drittel dieser
Gesetze unter starker Beeinflussung von Lobbyisten.

Nr.:

7320.008, 7320.102

Vortragende:

Dialer Doris

Datum:

UE 5, WS2016, SS2017
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Titel: Brussel Reise — ,Europa Erleben® Europapolitische Bildung
im Unterricht

Inhalt: « politischen Ablaufe und Strukturen in der Europaischen Union
« interaktive Partizipation im Rahmen von Gesprachsterminen mit
Interessenvertretern, Abgeordneten und politischen Experten
* Planspiel zur Simulierung des EU-Parlaments
* Prasentation unterschiedlicher Projekt- und Bildungsangebote zu
europapolitischer Bildungsarbeit

Nr.: 7620.000

Vortragende: Baier Daniel, Martschin Johannes

Datum: UE 24, WS 2017

Lehrplanbezug:

Bundesweit

Titel: Ist die Idee Europa in Gefahr? Aktuelle Herausforderungen
fur Europa und die EU

Inhalt: Das Seminar widmet sich aktuellen Herausforderungen denen sich
Europa und die EU stellen missen. Fragen rund um Flucht und
Migration, aber auch uber politische und wirtschaftliche Entwicklungen
stehen im Fokus. Wie wird sich der BREXIT auf die Zukunft der Union
auswirken? Welche Rolle spielen populistische Tendenzen in der
Politik in Europa und wie wirkt sich der Konflikt in der Ukraine aus?

Nr.: 7720.000

Vortragende: Kremser Gregor, Dialer Doris, Zeitel-Bank Natascha

Datum: UE 14, WS 2017

Titel: Die EU nach dem Brexit — Von der Europaischen
Integration zur Desintegration?

Inhalt: .Raus aus der EU"“: Desintegration/Nationalismen/Populismus im
Vormarsch. Was tun? Fokus: Die Auflenpolitik der EU und die Rolle
Osterreichs

Nr.: 7320.009

Vortragende: Doris Dialer

Datum: UES, SS2018

PH Wien?

Titel: Welcome Europe

Inhalt: 1. Teil am 16. 11. 2015, 14h bis 17h

- Informationen zu den wesentlichen Zielen und Herausforderungen
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Europas.
- Informationen Uber die Arbeitsfelder der europaischen Kommission.
Ort : Haus der europaischen Union in der Wipplingerstral3e

2. Teil : 6. 12. 17h bis 8. 12. 20h 2015

Besuch im europaischen Parlament.

Die Teilnehmer_innen erhalten Eindriicke von der politischen Arbeit in
Brussel. Auf dem Programm stehen Besuche im europaischen
Par6éament und beim Ratz der europaischen Union. Im Mittelpunkt des
Besuches stehen Diskussionen mit Abgeordneten des europaischen
Parlaments.

Nr.:

6615SJL006

Vortragende:

Jindra Silvia

Datum:

20 UE WS 2015/16

Titel:

e-Twinning- elektronische Schulpartnerschaften mit
Schulen aus Europa

Inhalt:

In diesem Workshop werden Mdglichkeiten der Durchfiihrung von
elektronischen Schulpartnerschaften mit dem europaischen Ausland
vorgefihrt.

eTwinning-Projekte kdnnen in allen Unterrichtsgegenstéanden
durchgefihrt werden und sind an keine bestimmte Projektdauer
gebunden. Frei nach dem Motto "Jede/r so wie er/sie mag", kdnnen
eTwinning-Projekte eine Woche oder mehrere Jahre dauern.

Die Veranstaltung findet in Kooperation mit der Nationalagentur
Lebenslanges Lernen statt.

Nr.:

6616SJL001, 6618SJLO01

Vortragende:

Jindra Silvia, Gradl Martin, Barbara Vesna

Datum:

4 UE SS 2016, SS2018

Titel:

Geographie spannend und zeitgemal3- Europa und die EU

Inhalt:

Geographische Inhalte:
- Europa als Kontinent
- Regionalgeographie

Didaktische Inhalte:

- Aktionsformen des Lernens

- Facherlbergreifende Kompetenzen
- GW-Kompetenzen

- Individualisierung

Nr.:

6818CKL204

Vortragende:

Zeugner Klaus

Datum:

4 UE SS 2018
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4. Niederosterreich

PH Niederosterreic

Titel:

AHS.spektrum.fachwissen.gwk: EU aktuell: OGfE und
Schule

Inhalt:

Westbalkan und die EU

- Férdermdglichkeiten durch die EU

- Evaluation der letzten groRen EU-Erweiterung

In Kooperation mir der Osterreichischen Gesellschaft fiir Europapolitik
und Schule

Nr.:

351F5WMDO07, 351F7WMDO06

Vortragende:

Welte Martin, Schaller Stefan

Datum:

UE 9 WS 2015/16, WS2017

Titel:

AHS .spektrum.fachwissen.gwk: geschichte und
sozialkunde/politische bildung: Was heil3t Europa?

Inhalt:

Die Fortbildungsveranstaltung verbindet aktuelle Fragen nach der
,ldentitat* Europas mit der Vermittlung breiter medienkritischer
Kompetenzen: Als Medien dienen themenrelevante Bilder, Karten,
Quellentexte und Karikaturen. In einem zeitlichen Langsschnitt werden
historische, politische und kulturelle Motive ausgewahlter Darstellungen
und Beschreibungen von ,Europa“ zwischen Antike und Gegenwart
thematisiert und konkrete Verwendungsmoglichkeiten im Unterricht fir
Unter- und Oberstufe aufgezeigt. Die wirkmachtige Definition der
Européaischen Union nimmt dabei einen wesentlichen Platz ein und soll
anhand politischer Karikaturen eigens analysiert werden.

Nr.:

351FSWTW11

Vortragende:

Ottner-Diesenberger Christine, Preisinger Alexander

Datum:

UE 4 WS 2015/16,

Titel:

ARGE GEOGRAFIE und IWK - Osterreich und die EU vor

grofRen Herausforderungen

Inhalt:

- Osterreich und die EU, Regionalférderung u. ihre Bedeutung flr
Osterreich

- Stellenwert der EU-Mitgliedschaft angesichts des Brexit
Grolbritanniens

- EU-Ratspréasidentschaft Osterreichs 2018 u. sicherheitspolitische
Probleme

Aktuelle Probleme Osterreichs als wohlhabender EU-Staat in der Mitte
Europas von Fachleuten prasentiert bekommen, um auf dem aktuellen
Kenntnisstand unterrichten zu kénnen.

Nr.:

351F7WWKO05
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Vortragende:

Westermayer Karl, Felberbauer Ernst, Heintel Martin

Datum: 8UE WS 2017

Titel: Exkursion zum Haus der Europaischen Union in Wien

Inhalt: - Osterreich und die EU, Regionalférderung u. ihre Bedeutung flr
Osterreich
- Stellenwert der EU-Mitgliedschaft angesichts des Brexit
GroRbritanniens
- EU-Ratspréasidentschaft Osterreichs 2018 u. sicherheitspolitische
Probleme
Aktuelle Probleme Osterreichs als wohlhabender EU-Staat in der Mitte
Europas von Fachleuten prasentiert bekommen, um auf dem aktuellen
Kenntnisstand unterrichten zu kénnen.

Nr.: 351F7WLG39

Vortragende: Pfaffenbichler Wolfgang

Datum: 4UE WS 2017

Titel: Europatagung 2018 fur Multiplikatoren der Politischen
Bildung

Inhalt: Europatagung 2018 fiir Multiplikatoren der Politischen Bildung
14.Europatagung im Vorfeld des Europatages 2018 ( 9.5.2018) und
der dsterreichischen EU - Ratsprasidentschaft ( 1.7.- 31.12.2018)
Zeitpunkt: Donnerstag, 12.April 2018, 09.45 Uhr bis ca. 17.45 Uhr
Tagungsorte:
1) HAUS DER EUROPAISCHEN UNION
2) BUNDESKANZLERAMT
3) PARLAMENT

Nr.: 351F8SBCO08

Vortragende: Salesny Anton, Bauer Christian, Pfeifer Petra

Datum: 10UE SS2018

Titel: Europaquiz Politische Bildung

Inhalt: - Durchfiihrung des Landeswettbewerbes Europaquiz Politische
Bildung
- Informationsvermittlung zum aktuellen politischen Geschehen
- Siegerehrung

Nr.: 351F8SPP02, 351 F6WBCO04

Vortragende: Bauer Christian, Bauer Armin, u.a.

Datum: UE6 WS2016, SS2018
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5. Oberosterreich

PH Oberosterreic

Titel:

Wo fangt Europa an, wo hort es auf — Osteuropa im Fokus

Inhalt:

Region: Braunau/Ried/ Freistadt-Perg
Dle Grenze Europas im Osten
Ukraine- Hintergriinde des Zerfalls
Roma in der Slowakei

Bosnien- zwei Entitéten in einem Land
Baltikum- geschichtliche Hintergriinde

Nr.:

26F6URBRO0S, 26F5MRFR26

Vortragende:

Hochradl Erika, Zeugner Klaus, Mayr Wilfried

Datum:

UE3 WS 2015/16

Titel:

e-twinning fir Anfangerlnnen: Internet-Partnerklassen
europaweit

Inhalt:

Sie haben eine Idee fur ein Projekt und suchen Gleichgesinnte?

Sie mdchten Kontakte zu Schulen innerhalb Osterreichs (aTwinning)
oder in Europa (eTwinning) aufbauen?

Sie méchten mit Lehrern von Partnerschulen gemeinsam arbeiten?
Mit der kostenlosen, sicheren online Plattform e/aTwinning kénnen
Projekte in allen Gegenstanden durchgefiihrt werden. Man ist an keine
bestimmte Projektdauer gebunden und braucht keine speziellen
Computerkenntnisse.

Nr.:

26F6UFEU01

Vortragende:

Zeugner Klaus, Kellermair Daniela

Datum:

UE4 SS 2016

Titel:

PB-Zukunft EU: Chancen und Risiken

Inhalt:

Wir beleuchten folgende Schwerpunkte:

Wie demokratisch ist die EU? EU Institutionen, Lobbying, Transparenz
Wie gerecht ist Europa? Verteilung, Kluft zwischen Arm und Reich,
Menschenrechte

Ist Europa noch in der Krise? Arbeitslosigkeit, Fiskalpakt,
Freihandelsabkommen, Finanz- und Troikapolitik

Praktische Ubungen und Methoden begleiten den gesamten
Seminarablauf.

Nr.:

26F6SZPB04

Vortragende:

Mach Karin, Vorbach Judith

Datum:

UE4 SS 2016

Titel:

EU-Materialien ,Lust auf Europa“
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Inhalt: Die Referentin stellt Unterrichtsmaterialien zur EU vor.
(handlungsorientiert, EVA — Methoden)
Jede/r Teilnehmer/in erhélt ein Materialienpaket in Klassenstarke fur
den sofortigen Einsatz im Unterricht!
Die Materialien werden vorgestellt und Einsatzmdglichkeiten im
Unterricht mit EVA-Methoden werden erprobt.
* Texte unterschiedlicher Schwierigkeitsstufen fir heterogene
Schiler/innengruppen
» Materialien zum eigenstandigen Arbeiten
* Materialien fur den Einsatz im Fachunterricht (GW, GS, D), im
Projektunterricht, in Supplierstunden
Nr.: 26F5URLS19, 26FURKI23, 26F5SMRRO37
Vortragende: Schonauer Claudia, Hochradl Erika, Littringer Marianne,
Aigner Roas-Maria
Datum: UE4 WS 2015/16, WS2016/17
Titel: GW — Europaische Union 1
Inhalt: EU-Referendum in GB; Umbriiche im Arabischen Raum -
Herausforderungen fiir Europa; Europa im Internet - wo finde ich
Informationen; Der Schengenraum - Herausforderungen durch die
Abschottung europaischer Lander
Nr.: 26F6A1GWO06
Vortragende: Lumetzberger Kurt
Datum: UE8 WS2016/17
Titel: GW — Europaische Union 2
Inhalt: Die EU als global player; Die Beziehungen der Schweiz zur EU; Die
Europaregion Donau-Moldau; EU-USA-TTIP: Partner oder
Konkurrenten
Nr.: 27TFA1GWA12
Vortragende: Lumetzberger Kurt
Datum: UE8 SS2017
Titel: EU- Workshop Erasmus+ Antrage
Inhalt: Kennen lernen der Arbeit in EU Projekten.Praktische Entwicklung von
Projektideen. Praktische Tipps fur die Antragstellung
Nr.: 27F7A2EU02
Vortragende: Gutjahr Gisela
Datum: UE8 WS 2016/17
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Titel:

EU- Naturwissenschaft unterrichten und die Moglichkeiten
im Erasmus+ Programm

Inhalt: Kennen lernen der Arbeit in EU Projekten.Praktische Entwicklung von
Projektideen. Praktische Tipps fur die Antragstellung

Nr.: 27F7A2EUQ3

Vortragende: Gutjahr Gisela

Datum: UE8 SS2017

Titel: Brexit und seine Auswirkungen auf die EU und GB

Inhalt: Die in Wien arbeitende britische Politologin Melanie Sully wird Gber die
Ursachen des Brexit sprechen, sowie dariliber, wie das Leben von
Millionen von Menschen in Europa davon betroffen wird.

Nr.: 26F7SFEUO02

Vortragende: Ettl Karin, Sully Melanie

Datum: UE4 SS2017

Titel: Die Zukunft der Demokratie in Europa

Inhalt: In der Veranstaltung wird der Vortragende darauf eingehen, dass
einerseits die Demokratie noch nie so unbestritten war wie heute,
andererseits aber durch autoritdre Tendenzen geféhrdet scheint.

Nr.: 26F7SFEU04

Vortragende: Kagerer Ursula, Pelinka Anton

Datum: UE4 SS2017

Titel: Ist die EU noch zu retten?

Inhalt: Die europaische Union steckt in ihrer schwersten Krise seit dem
Beginn der europaischen Zusammenarbeit vor 60 Jahren. Der Brexit,
der Aufstieg rechtspopulistischer Parteien quer durch Europa, die Wahl
Donald Trumps zum amerikanischen Prasidenten, die Eurokrise und
die Flichtlingswelle stellen eine Vielzahl an Herausforderungen dar,
gleichzeitig schwindet der Wille zur Zusammenarbeit. ORF —
Chefreporter Roland Adrowitzer, selbst langjahriger Brissel —
Korrespondent, analysiert dien Zustand des europaischen Projekts.

Nr.: 26F7SFPB11

Vortragende: Ettl Karin, Adrowitzer Rpland

Datum: UE4 SS2017

Titel: Alles was RECHT ist

Inhalt: Nach dem Motto "Making law simple" wird rechtliches Grundwissen zu

folgenden Themen vermittelt:
- Recht im Alltag
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- Wie entsteht ein Gesetz

- Jugendstrafrecht

- Europarecht/ EU fur die 8. Schulstufe

Diese Fortbildung bietet einen Uberblick tiber

KOSTENLOSE SCHULWORKSHOPS,

die engagierte Jusstudenten vom Projekt "Legal Literacy" an Schulen
halten und gebucht werden kénnen.

Nr.: 26E7MRBRO03, 26FMRPE17, 26F7MRRO04

Vortragende: Hochradl Erika, Reich Thomas, Luger Johanna

Datum: UE4 WS 2017/18

Titel: GW-GW fur Jung- und Neulehrer/innen- Thema Europa

Inhalt: In diesem Seminar werden vor allen Jung- und Neulehrer/innen
angesprochen. Referent/innen sind ebenfalls meist Jung- oder
Neulehrer/innen. Die Themen beziehen sich auf die EU und den Raum
Europa.

Nr.: 26F7SZGWO06

Vortragende: Zeugner Klaus u.a.

Datum: UE13 WS 2017/18

Titel: GW-EU 2- aktuelle Themen

Inhalt: Wieviel "Brexit" vertragt Europa; Ab wann ware der
Schrumpfungsprozess fiir die EU eine Katastrophe? Wie hat sich die
Beziehung zwischen der EU und dem Baltikum entwickelt?
Wie soll die zukunftige Entwicklung der EU aussehen? Wohin geht die
Reise?
Die EU und die Tlrkei - welche Auswirkungen werden die aktuellen
Entwicklungen der Tirkei auf das Verhaltnis zur EU langfristig haben?

Nr.: 27F8A1GWO08

Vortragende: Lumetzberger Kurt

Datum: UE8 SS2018

Titel: Wozu EU?

Inhalt: Europa in der Krise!? Im Seminar wird den Fragen nachgegangen, was
die Ursachen der Krise sind und ob diese Uberhaupt Giberwindbar sind.
Themen sind auch das Demokratiedefizit, der Rechtsruck,
Nationalismus, Brexit, Chancengerechtigkeit, Freihandel, EU-
Institutionen und tagesaktuelle Themen. Praktische Ubungen und
Methoden begleiten den gesamten Seminarablauf.

Nr.: 26F8SZEU01

Vortragende: Kagerer Ursula, Vorbach Judith

Datum: 4 UE WS 2017/18, WS 2018/19
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Titel: Europawahl 2019 — Das Europaische Parlament

Inhalt: Im Seminar werden neben einer Riickschau auf die Prasidentschaft
Osterreichs in der Europaischen Union (2. Halfte 2018) Aufgaben des
Européaischen Parlaments sowie die Wahl zum Européaischen
Parlament im Jahr 2019 besprochen.

Nr.: 26F9SZEU02

Vortragende: Zeugner Klaus, Weber Thomas

Datum: 3 UE WS 2018/19

Titel: HTL meets Europe

Inhalt: Die Interantionalisierung der Arbeitswelt erfordert von unseren

Schiler/innen neue Qualifikationen hinsichtlich Mobilitat und Flexibilitat.
Durch das Programm Erasmus+ kénnen mehrwdchige Arbeitspraktika,
strategische Schulpartnerschaften fir Schiler/innen und und
Lehrer/innen geférdert werden. Dieses Seminar hat die Programme
und Werkzeuge von Eramusmus+ zum Inhalt. Zielgruppe: Lehrer/innen
aller Unterrichtsgegenstande.

Nr.: 27F8B2L29E
Vortragende: Weissensteiner Gernot
Datum: 8 UE WS 2018/19

Private padagogische Hochschule der Diazése Linz*

Titel: Ist die Idee Europa in Gefahr?

Inhalt: Das Seminar widmet sich aktuellen Herausforderungen, denen sich
Europa und die EU stellen missen. Inhaltliche Schwerpunkte des
Seminars sind:

* Flucht und Migration — Folgen fiir die EU

* Desintegration — Konsequenzen des Brexit fur Europa

* Der Populismus verandert Europa

* Die politische und wirtschaftliche Zukunft der EU

Im Rahmen des Seminars geht es auch um didaktische
Umsetzungsmaoglichkeiten sowie um die Frage, wie man Schiiler/-
innen in die Zukunftsdebatte einbinden kann.

Nr.: FFD17WL049
Vortragende: Kranzmuller Andreas, Dialer Doris, Kremser Gregor
Datum: 12UE WS 2017
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6. Karnten %%

Titel: Brexit und Folgen

Inhalt: Vortrag und Diskussion

Nr.: F2LWO01A015

Vortragende: Doris Schneeweil3, Norbert Wohlbemuth

Datum: 4 SE WS 2017

Titel: Karntner Gesprache zur demokratiepolitischen Bildung
2017: ,Vive 'Europe — es lebe Europa!”

Inhalt: Unter dem Titel "Vive I'Europe - es lebe Europa" beschaftigen sich die
diesjahrigen Karntner Gesprache mit der Idee eines gemeinsamen
Europas, die aufgrund der Entwicklungen der jungsten Vergangenheit
zu zerbrechen droht: AuRen(-politisch) gefordert, im Inneren von
nationalistischen Bewegungen bedroht und 6konomisch sowie sozial
gespalten, zeigt sich uns ein eher disteres Bild von einem geeinten
Europa. Anstatt einen Nachruf zu formulieren, wollen wir nun die
Gelegenheit nutzen - 60 Jahre nach Unterzeichnung der rémischen
Vertrage, Uber die einstigen Visionen neu nachzudenken: Wie liese
sich ein Europa gestalten, das das Vertrauen und die Begeisterung
seiner Bugerlnnen verdient? Ein Europa, das einer gelebten
demokratischen Gesellschaft entspricht und fur soziale Gerechigkeit
eintritt. Ein Europa, das sich seiner Rolle in der Welt bewusst ist und
fur eine nachhaltige globale Entwicklung sowie fiir die Wahrung der
Menschenrechte steht. Diese und andere Aspekte stehen im
Mittelpunkt dieser Veranstaltung.

Nr.: E2LW01B011

Vortragende: Scherling Josefine Margit, Nagy Hajnalka

Datum: 8 UE WS 2017
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7. Steiermark

PH Steiermar

Titel: Europaische Union

Inhalt: Folgende gesellschaftliche und 6konom. Entwicklungen werden
thematisiert:
+ EUROPASKEPSIS UND EUROSKEPTISCHE PARTEIEN
+ EU-REFERENDUM IN GB
+ SEPARATISMUS IN EUROPA: SCHOTTLAND, KATALONIEN,
FLANDERN, VENETIEN, PADANIEN...
* Die wirtschaftliche Entwicklung der GIPS-lander (Griechenland,
Irland, Portugal, Spanien)

Nr.: 142.GW030

Vortragende: Po6tz Alois

Datum: 8UE WS 2015/16

Titel: Aktuelle Entwicklungen und Probleme in der EU

Inhalt: Thematisierung tagesaktuelle Entwicklungen in der EU. Nach
momentanen Stand werden folgende Themen angefragt:
* Flichtlingspolitik in der EU
* Quo vadis, EU?
* Rechtliches zu EU-Austritt und den wirtschaftlichen Folgen

Nr.: 621.0GWO06

Vortragende: Walter Fink

Datum: 8UE WS 2016/17

Titel: Basisschulung EU-Bildungsprogramme: Unterrichts- und
Standortattraktivierung durch internationale
Bildungskooperationen

Inhalt: Welche EU-Férderprogramme und Kooperationsmdglichkeiten gibt es?

Wie starte ich eine EU-Kooperation?

Mit welchem Zeitaufwand ist zu rechnen, wie minimiere ich ihn?

Wie finde ich geeignete Schulpartner?

Ist es sinnvoll Sprachreisen durch EU-Schulpartnerschaften zu
ersetzen?

Wie wird aus meiner Projektidee ein EU-forderfahiges Projekt wird?
Wo gibt es Information und Support?

Wie kann Lehrerfortbildung und Jobshadowing mit EU-Férderung fir
einen Schulstandort organisiert werden?

Welche EU-Programme passen fir meinen Schultyp?

Wie setze ich einen effizienten Schwerpunkt Internationalisierung fur
meine Schule?
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Nr.: 661.8INO1

Vortragende: Vogl Heiko, Pichlbauer Maria

Datum: 8UE WS2016/17

Titel: Aktuelle Entwicklungen und Probleme in der EU

Inhalt: Thematisierung tagesaktuelle Entwicklungen in der EU unter
besonderer Beriicksichtigung der EU-Ratsprasidentschaft Osterreichs
und dem Brexit.
Das Detailprogramm wird den aktuellen Entwicklung angepasst und vor
der LV ausgesandt.

Nr.: 621.8GW09

Vortragende: Fink Wolfgang, Stefan Schaller

Datum: 8UE WS 2017

Titel: Umbruch in EUropa

Inhalt: Dialog mit EU-Entscheidungstragern:
Aktuelle Entwicklungen im Bereich der europapolitischen Bildung
Prioritaten fir die Zukunft der EU
Bearbeitung der Themen im Unterricht
Methoden

Nr.: 631.0ST28

Vortragende: PH, k.A.

Datum: 6UE WS 2017

Titel: Die EU im Unterricht - ARGE IWK-GWS-GEO

Inhalt: Die Lehrveranstaltung gibt eine Einfiihrung in die Europapadagogik
und bereitet auf die Umsetzung von europapadagogischen Inhalten im
GWS, IWK und GEO Unterricht vor.
AnschlieRend Erfahrungsaustausch fur BMHS Lehrer ARGE
GEO/GWS/IWK
Sich der Interessen- und Zielkonflikte pluralistischer Gesellschaften in
Europa bewusst werden. Die Notwendigkeit der interdisziplindren
Betrachtung und Auseinandersetzung bei europaischen
Fragestellungen erkennen. Die wesentlichen Funktionsweisen und
Aufgaben der Europaische Union als supranationale
Rechtsgemeinschaft kennen und sie als Problemlésungsplattform
wahrnehmen.
Europapadagogischen Anséatzen im Unterricht vermitteln kénnen.

Nr.: 631.8DU14

Vortragende: Luger Michael, Tafner Georg

Datum: 8UE WS2017
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Titel: Bundesweiter EU Lehrgang

Inhalt: Der Besuch des Hochschullehrgangs "Europa und Bildung" dient der
Entwicklung von ,Europakompetenzen” von Padagoginnen/Padagogen
zur Starkung des Europabewusstseins und der Umsetzung von
Europaischen Bildungsprojekten an Schulen als
Multiplikatorinnen/Multiplikatoren dieser Themen.

Der Fokus des Lehrgangs liegt auf folgenden Bereichen:

.) Europapolitische Bildung

.) Starkung von Europabewusstsein an der eigenen Schule

.) Europaische Zusammenarbeit in der Bildung: Internationalisierung
der eigenen Schule (EU — Projekte)

Hinweis: Der Hochschullehrgang beinhaltet eine Exkursion nach
Brissel und eine Exkursion nach Wien. Die dafir anfallenden Kosten
sind von den Teilnehmerinnen/Teilnehmern selbst zu tragen.

Nr.: 662.9EU00
Vortragende: Lindhofer Susanne, Pichlbauer Maria, Vogl Heiko
Datum: 150UE WS 2018

KPH (Kirchlich Padagogische Hoschschule) Graz®®

Titel: Lehrerlnnentag: eTwinning

Inhalt: Mehr als 300.000 Padagoginnen und Padagogen aus ganz Europa
sind derzeit auf der Internetplattform www.etwinning.net registriert. Die
Plattform bildet das Herzstiick der Aktion eTwinning, die ein Teil des
Programms Erasmus+ der Européaischen Kommission ist. eTwinning
verfolgt das Ziel, mit einfachen Mitteln die Zusammenarbeit zwischen
den europaischen Schulen zu starken und dabei den Einsatz der
modernen Kommunikations- und Informationstechnologien zu férdern.
Mindestens zwei Schulen gehen mit eTwinning eine Partnerschaft ein,
arbeiten an einem gemeinsamen Projekt und tauschen ldeen und
Erfahrungen aus. Kommuniziert wird hauptséachlich tber das Internet.
Die einfach zu bedienende Plattform (www.etwinning.net) bietet dabei
mit ihren zahlreichen Tools und Arbeitsbereichen die entsprechende

Unterstitzung.

Nr.: 000420R203

Vortragende: Straldegger Ulrich, Pichlbauer Maria

Datum: UE4, SS 2017

Titel: Fachtagung Globales Lernen - Wie viel Demokaratie
vertragt die Welt?

% KPH Graz: https://www.ph-online.ac.at/kphgraz/webnav.ini
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Inhalt:

Wie viel Demokratie vertragt die Welt?

Nach einer Welle von Demokratisierungsbewegungen sind wir heute
weltweit mit Tendenzen zur Ent-Demokratisierung und zu strikt
antidemokratischen Bewegungen konfrontiert. Autoritdre Losungen in
Zeiten der Krise finden wir auch in Europa. Die Weiterentwicklung von
Demokratie wird meist in einem nationalen/europaischen Rahmen
diskutiert. Angesichts globaler Krisen stellt sich jedoch die Frage nach
dem Potenzial von Demokratie fir globale Konfliktldsungen und fir den
notwendigen sozialdkologischen Wandel. Politische Bildung und
Globales Lernen stehen vor der grof3en Herausforderung,
demokratische Werte wie Freiheit, Gleichheit und Solidaritat in ihrer
globalen / transnationalen Dimension in Bildungsprozesse zu
integrieren.

Nr.: 000600s200
Vortragende: Prigger Walter, Berndt Constanze, u.a.
Datum: UE4, WS 2015/16
8.Salzburg®®’
Titel: Schulentwicklung:Profilbildung
Inhalt: Die Kollegenschaft des Akademischen Gymnasiums entwickelt
Strategien zur Schéarfung der verschiedenen Zweige des Standortes
(EUROPA-KIassen, COOL-Klassen und HUM-Klassen).
Nr.: SCHS501SA01
Vortragende: Institut fur FWB
Datum: UE4, WS 2017
Titel: Europa im GW-Unterricht: Kompetenzen und Methoden
Inhalt:
- Vielfalt Europas, Schwerpunkt Osteuropa
- aktuelle Themen bezlglich Europaischer Union
- Aktionsformen des Unterrichts
- Uberfachliche Kompetenzen
Nr.: 113003GHO03
Vortragende: Griesebner Hannelore, Zeugner Klaus
Datum: UE7, SS 2017

227 PH Salzburg: https://www.ph-online.ac.at/phsalzburg/webnav.ini
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Titel:

Aktuelle Wirtschaftslage und Konjunkturausblick in
Osterreich

Inhalt:
Im Seminar werden unter anderem folgende Fragen erortert:
- Ist die Wirtschaftskrise iberstanden? Wie funktionieren die
geldpolitischen MaRnahmen der EZB und haben sie ihr Ziel erreicht?
- Wie sehen die neuen Fiskalregeln in Europa aus ... kbnnen wir damit
eine erneute Schuldenkrise vermeiden?
- Warum fallt Osterreich beim Wirtschaftswachstum derzei...
Nr.: 113007BF25
Vortragende: Baier Fritz
Datum: UE4, WS 2015/16
Titel: Exit Europa?
Inhalt: - Aktuelle Entwicklungen im Zusammenhang mit dem Brexit
- Herausforderungen fir ein soziales Europa
- Populismus und Renationalisierung in Europa
- Die EU als Global Player )
- Angebote fur Lehrer/innen von Seiten der OGfE und EDIC
Nr.: 114007SA06
Vortragende: Blauberger Michael, Toncic-Sorinj Yvonne
Datum: UES8, WS 2017

9. Burgenland®®

Lehrplanbezug:

Titel: Europaquiz 2016: Lehrerlnnen fur politische Bildung

Inhalt: Vorbereiten, Durchfiihren und Nachbereiten des Europaquiz

Nr.: J10S16HTO03, J10S17HT00, J10S18PN02

Vortragende: Horvath Teresa, Brenner Werner, Grassl Michael,
Hoffmann Anita

Datum: UES8, SS2016, SS2017, SS2018

228 pH Burgenland: https://www.ph-online.ac.at/ph-bgld/webnav.ini
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Positiv zu erwahnen:

Lehrplanbezug:

Titel:

Bundesweiter EU Lehrgang

Inhalt:

Der Besuch des Hochschullehrgangs "Europa und Bildung" dient der
Entwicklung von ,Europakompetenzen” von Padagoginnen/Padagogen
zur Starkung des Europabewusstseins und der Umsetzung von
Europaischen Bildungsprojekten an Schulen als
Multiplikatorinnen/Multiplikatoren dieser Themen.

Der Fokus des Lehrgangs liegt auf folgenden Bereichen:

.) Europapolitische Bildung

.) Starkung von Europabewusstsein an der eigenen Schule

.) Europaische Zusammenarbeit in der Bildung: Internationalisierung
der eigenen Schule (EU — Projekte)

Hinweis: Der Hochschullehrgang beinhaltet eine Exkursion nach
Brissel und eine Exkursion nach Wien. Die dafir anfallenden Kosten
sind von den Teilnehmerinnen/Teilnehmern selbst zu tragen.

Nr.:

662.9EU00

Vortragende:

Lindhofer Susanne, Pichlbauer Maria, Vogl Heiko

Datum:

150UE WS 2018
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